$

T/

pmm—

STYRELSEN FOR
UNDERVISNING OG KVALITET

Sprogindsats i
praksis

Sprogvurdering i barnehaveklassen

Barne- og Undervisningsministeriet

) A

q|_;g_'.'-1'|'-"-l-.1l







Sprogindsats i praksis

Indhold

Forord

Om Sprogindsats i praksis

Overblik over andre materialer, vejledninger og malgrupper
1. Tilgange til sprogindsatsen

2. Etrigt sprogligt leeringsmilje

3. Aktiviteter til sprogindsatsen

4. Trin-for-trin-guide til sprogindsatsen i den daglige undervisning

4.1. Inspiration til fastsaettelse af formal og mal

4.2. Inspiration til vurdering af elevernes sproglige behov/startniveau

4.3. Inspiration til indhold og aktiviteter
4.4. Inspiration til valg af undervisningsform

4.4.1. Inspiration til klasseundervisning
4.4.2. |Inspiration til holddeling og arbejdsstationer

4.5. Inspiration til introduktion til ny viden

45.1. Tydeligger mal og forventninger til elevernes leering
4.5.2. Relater det nye indhold til tidligere leering

45.3. Preesenter ny viden i logisk rekkefalge

454. Demonstrer den nye viden og teenk hajt

45.5. Brug passende eksempler og modeksempler

4.6. Inddragelse og understottelse af eleverne

47. Lebende opsamling pa elevernes leering

5. Planleegningsskema til inspiration

Appendiks: Aktivitetskatalog til sprogindsatsen i bernehaveklassen

Bogstavkendskab
Lees og skriv sammen

Forlyd
Find lyden

Dan og del ord pa fire mader

Ordforad
Skibet er ladet med over- og underbegreber

10

12
12

13
15
15

16
17

18

18
19
19
20
21

22
23

25

28

29
30

31
32

33

34
35


file:///C:/Users/b213001/360Files/PROD_b213001/24_14932-4%20Sprogindsats%20i%20praksis_laypout_pr3sep24%201014258_574786_0.DOCX%23_Toc176252185

Sprogindsats i praksis

Oste-sofa

Samtaler om tankeprocesser

Saetningsforstaelse
Bogforteellinger

Tegn en historie
Bgjningskassen
Bgj en handling

Smaek en bgjning

36
37

38
39

40
41
42
43



Sprogindsats i praksis

Forord

Redskabet Sprogvurdering i barnehaveklassen er udviklet for Bgrne- og
Undervisningsministeriet og skal fra skolearet 2024/2025 anvendes til den obligatoriske
sprogvurdering i bgrnehaveklassen.

Formalet med den obligatoriske sprogvurdering i bgrnehaveklassen er:

e atidentificere sproglige udfordringer hos eleverne i barnehaveklassen

e at styrke det paedagogiske personales forudsaetninger for at undervise

e atunderstatte sprogarbejde i overgangene mellem dagtilbud, barnehaveklasse og 1.
klasse

e at give en systematisk og ensartet vurdering af elever overalt i landet.

Sprogvurdering i bernehaveklassen er udviklet af forskere fra TrygFondens
Barneforskningscenter og Epinion. Det er en videreudvikling af ministeriets
sprogvurderingsredskab Sprogvurdering 3-6 og erstatter barnehaveklassedelen i denne.
Derudover indgar sprogaktiviteter fra Sprogpraven i et aktivitetskatalog, der giver konkret
inspiration til, hvordan man kan understgtte udviklingen af de sproglige delomrader, der
indgar i den klassebaserede sprogvurdering.

| forhold til den tidligere udgave er Sprogvurdering i bernehaveklassen forbedret pa en reekke
omrader:

e Delomrader og spergsmal er videreudviklet, sa redskabet giver en mere praecis og
paedagogisk anvendelig vurdering af elevernes sproglige kompetencer pa en raekke
vigtige omrader.

e Den klassebaserede sprogvurdering er blevet digital. Det ger den hurtigere at
gennemfgre og lettere at anvende pa en ensartet made.

e Den paedagogiske opfalgning pé sprogvurderingsresultaterne er forbedret med en
raekke understgttende vejledninger og materialer.

e De to samlede scorer for talesproglige og fer-skriftlige feerdigheder er erstattet af én
samlet score, sa det pd kommunalt niveau er lettere at falge skolers og klasser
udvikling.

| udviklingen af Sprogvurdering i barnehaveklassen er den klassebaserede sprogvurdering og
de paedagogiske vejledningsmaterialer afprgvet i tre runder, hvor i alt 261 skoler og 12.509
barnehaveklasseelever har deltaget.

Derudover er der givet god sparring af en kommunal sparringsgruppe med
bagrnehaveklasseledere, paedagogiske ledere/laesevejledere og kommunale konsulenter med
forvaltningsansvar for sprogvurdering i bgrnehaveklassen fra syv kommuner. Disse er: Aarhus,
Esbjerg, Gladsaxe, Horsens, Kabenhavn, Odense og Viborg. Samt af en ministerielt nedsat
referencegruppe med deltagere fra bade forskning og praksis.
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Om Sprogindsats i praksis

Sprogindsats i praksis er et inspirationsmateriale malrettet barnehaveklasseledere og andre,
der skal tilretteleegge og gennemfgre den generelle og malrettede sprogindsats i
barnehaveklassen med afsaet i resultaterne fra Sprogvurdering i barnehaveklassen.
Inspirationsmaterialet giver praksisnaer viden om og inspiration til den generelle og
malrettede sprogindsats i bgrnehaveklassen. Sprogindsats i praksis indeholder fglgende:

Kapitel 1: Kort preesentation af evidensbaserede tilgange til sprogindsatsen
Kapitel 2: Kort preesentation af kendetegnene ved et rigt sprogligt leeringsmiljo

Kapitel 3: Inspiration til valg af velegnede aktiviteter, der understgtter elevernes talesprog og
far-skrift samt beskrivelse af det aktivitetskatalog, der er samlet i forbindelse med
Sprogvurdering i bernehaveklassen

Kapitel 4: Trin-for-trin-guide til tilretteleeggelse af sprogindsatsen i barnehaveklassen. Her
finder du inspiration til, hvordan de evidensbaserede tilgange til sprogindsatser og
kendetegnene ved et rigt sprogligt laeringsmiljg kan omseettes til praksis

Kapitel 5: Et planleegningsskema, som kan bruges i kombination med trin-for-trin-guiden til
sprogindsatsen

Appendiks: Aktivitetskatalog med konkrete aktiviteter fra Sprogpraven, der understgtter de
delomrader, der indgar i den klassebaserede sprogvurdering.

Vi henviser lgbende til Rundt om sprogindsatsen i barnehaveklassen, som du med fordel kan
orientere dig i, inden du gar i gang. Rundt om sprogindsatsen i barnehaveklassen er udarbejdet
som et opslagsvaerk, hvor du kan finde mere udferlige beskrivelser samt baggrundsviden om
de elementer, der er en del af dette inspirationsmateriale.
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Overblik over andre materialer,
vejledninger og malgrupper

Det samlede materiale til Sprogvurdering i barnehaveklassen bestar af

sprogvurderingsmaterialet samt en raekke vejledninger og understgttende

inspirationsmaterialer. Figuren nedenfor illustrerer, hvilke materialer, der findes, hvem de

henvender sig til, og hvornar de er relevante at orientere sig i.

Materialerne findes pa emu.dk og sprogvurdering.dk
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Billedet viser et overblik over alle vejledninger og inspirationsmaterialer til Sprogvurdering i barnehaveklassen.
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1. Tilgange til sprogindsatsen

| tilretteleeggelsen af sprogindsatsen i barnehaveklassen kan du lade dig inspirere af de
forskningsbaserede tilgange aktiv legende lcering og systematisk eksplicit leering, som
beskrives i dette kapitel. | Rundt om sprogindsatsen i bernehaveklassen (kapitel 4) kan du laese
mere uddybende om forskningen bag disse tilgange.

Aktiv legende leering handler om at fremme en legende tilgang til bgrns udvikling, leering og
trivsel. Aktiv legende leering tager udgangspunkt i forskning, der viser, at elever laerer bedst
fagligt og trives bedre i klassen, nar de kan veere aktive og engagerede i leering, der er
meningsfuld, socialt interaktiv, legende og med mange gentagelser.

Forskning i aktiv legende leering peger pa, at elever laerer bedst, nar:
e deindgari et trygt, positivt og understgttende miljz i klassen
e de bliver aktivt engageret i sociale interaktioner
e lege og aktiviteter i klassen er meningsfyldte og @ger elevernes nysgerrighed
e leering foregar eksperimenterende og med mange gentagelser
e barnehaveklasselederen selv bruger et varieret, komplekst sprog

e bgrnehaveklasselederen guider elevernes lzering ved hjaelp af understgttende
strategier.

Med udgangspunkt i et aktivt legende leeringssyn kan du understatte, at eleverne indgar i et
trygt og positivt miljg, hvor de bliver aktivt engageret i leeringsaktiviteter og sociale
interaktioner af hgj kvalitet sammen med dig.

Systematisk eksplicit undervisning er en evidensbaseret metode til at skabe et rigt
lzeringsmilja ved principper, der organiserer undervisningsindholdet, inddrager eleverne aktivt
og monitorerer deres forstaelse af indholdet, bade fer, under og efter aktiviteter. Metoden
kan understatte forskellige kompetenceomrader (sprog, matematik, naturvidenskab m.m.) og
veaere baseret pa forskellige legebaserede aktiviteter, men de bygger pa en raekke feelles
principper. De indbefatter, at man:

e tager udgangspunkt i de enkelte elevers behov

e  er eksplicit omkring, hvad eleverne skal leere og hvorfor

e tilretteleegger undervisning i nyt stof i overskuelige maengder og med mange
eksempler

®  aktivt inddrager eleverne og guider deres leering

e understatter den enkelte elev efter behov.
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2. Etrigt sprogligt leeringsmiljo

Opfelgningen pé sprogvurderingen sker ved at styrke elevernes laeringsmuligheder i klassen
og ved at have seerligt fokus pa de omrader, hvor den enkelte elev er udfordret (lees mere i
Rundt om sprogindsatsen i barnehaveklassen).

Et rigt sprogligt leeringsmiljg er kendetegnet ved;
e at barnehaveklasselederen selv anvender et varieret og avanceret ordforrad,
herunder ogsa mange fagord, og ogsa bruger komplekse saetninger

e at bagrnehaveklasselederen vaelger metoder og aktiviteter, der har
dokumentet effekt pa elevernes lzering (se kapitel 4)

e at bagrnehaveklasselederen organiserer et klassevaerelse med mange
billeder/tegninger og plakater af ord, bogstaver, herunder elevernes egne
produktioner, der er udtryk for et produktivt og leerende rum.

e Indholdet og tilgangen i den malrettede indsats er ikke anderledes end i den
generelle sprogindsats, da elever — uanset sprogligt udgangspunkt — har gavn af den
samme type sprogindsats.

e Selvom elever med behov for ekstra stagtte har gavn af samme sprogindsats som alle
andre elever, har de brug for mere og systematisk sprogstimulering, der
imgdekommer deres saerlige udfordringer.

e Elever med behov for en malrettet indsats har i endnu hgjere grad gavn af de
paedagogisk-didaktiske metoder, der beskrives kort i kapitel 3 (for en mere udferlig
beskrivelse, se kapitel 4 i Rundt om sprogindsatsen i barnehaveklassen).
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3. Aktiviteter til sprogindsatsen

Leg udggr et centralt element i undervisningen i bgrnehaveklassen, og en legende tilgang er
et vigtigt middel til lzering. Aktiv legende lzering understatter elevernes deltagelsesmuligheder
og feellesskab samt bevaegelse og variation i undervisningen. Bagerst i denne publikation er et
aktivitetskatalog med inspiration til lege og aktiviteter, der understgtter de sproglige omrader,
som sprogvurderingen omfatter. P4 emu.dk kan du finde yderlige inspiration til
sprogindsatsen i bgrnehaveklassen.

Aktivitetskataloget indeholder beskrivelser af flere forskellige typer af aktiviteter. Nogle
aktiviteter er stillesiddende, andre involverer fysisk aktivitet. Nogle aktiviteter er mere
leererstyrede, andre er meget elevinddragende. Aktiviteterne har ogsa varierende
sveerhedsgrad. Nogle aktiviteter er meget nemme og kan iszer veere nyttige for elever med en
forsinket sproglig udvikling. Andre aktiviteter er sveerere og kan veere nyttige for elever, der
har behov for mere udfordrende undervisningsindhold. Fzelles for alle aktiviteter er, at det er
helt centralt for elevernes lzering, at eleverne inddrages i leerende samtaler og far taletid
undervejs i aktiviteten. | en aktivitet som fx stopdans, ber fokus ligge pa de understattende
laeringssamtaler med eleverne undervejs og mindre pa selve reglerne for stopdans. Det er
derfor vigtigt, at aktiviteterne bliver gennemfart pad en made, der skaber rammer for rige
laeringssamtaler mellem dig og eleverne.

Aktiviteterne er udvalgt ud fra et kriterie om, at de skal kunne gennemfares med hele klassen
og en bgrnehaveklasseleder. Dog egner alle aktiviteterne sig rigtig godt til holddeling ved to-
voksen-tid, da der sa vil veere starre mulighed for understattelse af eleverne. Nar eleverne er
blevet fortrolige med aktiviteten, kan den ogsd gentages som en makkeraktivitet, da det giver
den enkelte elev mere aktiv deltagelse og taletid.

Beskrivelserne af aktiviteterne er blot vejledende og til inspiration, og der er gode muligheder
for at tilpasse aktiviteterne til egen elevgruppe og didaktiske praksis.

Opbygning af aktivitetsbeskrivelser
e  Formal: Her beskrives aktivitetens formal. Du kan med fordel fortaelle
eleverne om formalet, nar du introducerer dem til aktiviteten.

e Materialer: Her beskrives de materialer, som skal bruges til aktiviteten.
e  Trin for trin: Her beskrives aktivitetens indhold trin for trin.

e Variationer: Her beskrives, hvordan aktiviteten kan udfgres i en anden
variation.

e Understgttende strategier: Her beskrives nogle konkrete strategier, der
kan gare aktiviteten nemmere for elever, der har behov for ekstra
understattelse samt strategier, der kan gare aktiviteten sveerere for elever,
der har behov for ekstra udfordringer.
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| Rundt om sprogindsatsen i bernehaveklassen (kapitel 4) findes en grundig beskrivelse af
forskningsbaserede og mere overordnede undervisningsmetoder og -aktiviteter, der styrker
elevernes talesproglige og far-skriftlige faerdigheder, sdsom semantiske kort og dialogisk
leesning. Her finder du ogsa praksisnaer inspiration til, hvordan du kan ggre brug af disse
metoder og aktiviteter i din undervisning pa tveers af kompetenceomrader (dansk, matematik,
natur/teknik).
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4. Trin-for-trin-guide til
sprogindsatsen i den daglige
undervisning

For at gare dit arbejde med at anvende metoder og
aktiviteter mere overskueligt, har vi udarbejdet en trin-
for-trin-guide, der kan give dig inspiration til
tilretteleeggelsen af sprogindsatsen.

Trin-for-trin-guiden er udviklet med det overordnede
mal at give dig inspiration til at skabe et rigt
leeringsmiljg i klassen, som bedst muligt styrker
enkelte elevers og klassens samlede leering og trivsel.

Trin-for-trin-guiden omsaetter de principper og
strategier, som er centrale i den aktivt legende tilgang
og den systematisk eksplicitte tilgang, som, forskning
har vist, har stor effekt pd elevernes laering. | Rundt om
sprogindsatsen i barnehaveklassen (kapitel 4) finder du
en grundig beskrivelse af begge tilgange og den
bagvedliggende forskning.

De faglgende kapitler giver inspiration til, hvordan
legebaseret eksplicit og systematisk undervisning kan
tilrettelaegges og gennemfares i praksis i forbindelse
med bade den generelle og den malrettede
sprogindsats i barnehaveklassen.

Nedenfor gennemgas hvert trin, og der gives
inspiration til praksis undervejs (gra tekstbokse). De
seerlige opmaerksomhedspunkter, der geelder for den
malrettede indsats, er indsat som blagrenne
tekstbokse under hvert trin.

‘[

Formal og mal

|

eFastlaeg formal og mal for forlgbet/lektionen

Vurdering af elevernes behov/startniveau

|

oTilrettelaegge startniveau og sveerhedsgrad
eBaseret pa viden om klassen og individuelle elever

Indhold og aktiviteter

|

eUdveelge indhold og aktiviteter i forlpbet/lektionen
eSikre sammenhang mellem formal og indhold

|

Undervisningsform

eVariere klasseundervisning, holddeling, gruppearbejde,
makkersnak og individuelle forlgb

|

Introduktion til ny viden

ePraesentere nyt indhold gennem eksplicitte og
systematiske instruktioner

Inddragelse og understgttelse af elever

|

*Bruge strategier til samtaler om fagligt indhold
*Bruge understgttende strategier

AN [N L N L B

Faelles opsamling

|

eSamle op pa forlpbets/lektionens indhold og elevernes
indsats og leering

4.1. Inspiration til fastsaettelse af formal og mal

Det farste skridt er at fastsaette formal og mal med en lektion eller med et laengere

undervisningsforlgb. Det understgtter elevernes laering og opmaerksomhed, hvis du fastsaetter

formal og mal for forlgb og lektioner, som danner en ramme for indholdet. Fastleeggelsen af

formal og mal understatter farst og fremmest en systematik, der sikrer, at | i lgbet af skolearet

kommer omkring malene, men fastleeggelsen af mal er ogsa afgerende for, at forlgb og

lektioner kan opbygges eksplicit og systematisk.
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Nar du fastleegger formal og mal for forlgb og lektioner, kan falgende overvejelser understatte
processen:

e Huvilket mal skal understgttes (sproglig bevidsthed, samtale, forteelling, laesning eller
skrivning)? | udveelgelsen af mal kan du fx lade dig guide af din arsplan, klassens
samlede resultater af sprogvurderingen og dit eksisterende kendskab til enkelte
elever i klassen.

e Huvilken underliggende kompetence inden for det valgte mal skal forlgbet/lektionen
understgtte? Hvis du fx gerne vil arbejde med sproglig bevidsthed, s er dette mal
meget bredt, og derfor kan det med fordel snaevres ind til fx ordforrdd med fokus pa
modsctningsord. Jo mere afgreenset og konkret malet er, desto nemmere bliver det
at udveelge indhold og aktiviteter samt undervisningsform, og det ger det muligt at
falge op pa elevernes progression og laeringsudbytte.

Eksempel pa mal
Kompetenceomrdde: Sproglig bevidsthed.

Formdl: At styrke elevernes ordforrdd ved at introducere dem for ordpar, der betyder
det modsatte af hinanden (antonymer).

Madl for generel indsats: Eleverne kan selvsteendigt finde pa ordpar, der betyder det
modsatte af hinanden.

Mal for mdlrettet indsats: Eleverne kan forsta og anvende de specifikke ord, som
bruges i arbejdet med modsaetningsord.

Opmarksomhedspunkter i forhold til den malrettede indsats
e Maleti den malrettede indsats er farst og fremmest at understatte eleven i
at indhente de faerdigheder og kompetencer, hvor elevens udvikling endnu
ikke er alderssvarende, sa eleven far samme udbytte af den generelle
indsats som de gvrige elever i klassen. Mélet i den mélrettede indsats har
derfor en lavere sveerhedsgrad end i den generelle indsats.

e Jeevnfar eksemplet i den generelle indsats ovenfor kan formalet for elever
med behov for en Seerlig indsats eller en Fokuseret indsats veere at forsta og
anvende hvert af ordene for pa sigt at kunne opna sproglig bevidsthed om
ord, der betyder det modsatte af hinanden.

4.2. Inspiration til vurdering af elevernes
sproglige behov/startniveau

Nar forlgbet/lektionens formal og mal er pa plads, er naeste skridt at vurdere klassens og
enkelte elevers behov for understattelse i forbindelse med formal og indhold for timen.

Sprogvurdering i barnehaveklassen giver dig alene et gjebliksbillede af klassens og enkelte
elevers sproglige kompetencer en til to gange i lgbet af barnehaveklassen. Det er derfor
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vigtigt, at du lgbende anvender observationer og dit kendskab til eleverne samt eventuelt
supplerende vurderings- eller testredskaber til at vurdere elevernes behov, da disse gradvist
kan aendre sig i takt med elevernes progression og udbytte af undervisningen.

Tanken er ikke, at du skal lave en egentlig evaluering af eleverne far hver lektion, men at du
skanner, hvor stor spredningen er i elevgruppen i forhold til formal og indhold i
undervisningen, sa du veelger et passende startniveau. Det er ogsa vigtigt, hvis der er en eller
flere elever, der falder i Scerlig indsats eller Fokuseret indsats, at du pa forhand ger dig
overvejelser om, hvordan disse elever konkret kan understgattes.

Opmarksomhedspunkter i forhold til den malrettede indsats
e Det er saerligt vigtigt, at der tages hensyn til elever med behov for en
malrettet indsats i vurderingen af elevernes behov og startniveau. Ofte vil
der veere behov for at understatte disse elever, sa de indhenter "gabet” op
til de andre elever i klassen.

e Huvis eleven har behov for en Seerlig indsats i Forlyd, kan det maske vise sig,
at eleven endnu ikke kan rime, hvilket haenger sammen med evnen til at
kunne traekke forlyden ud af et ord. | sddant et tilfaelde vil det derfor vaere
en idé at starte med at understgtte elevens evne til at rime. Hvis eleven har
et begraenset ordforrad, kan det veere en stor hjeelp, at selv helt basale
ords betydning forklares.

| Rundt om sprogindsatsen i barnehaveklassen (kapitel 2) kan du lsese mere om milepeelene i
sprogudviklingen inden for de forskellige sproglige omrader, som sprogvurderingen
afdaekker. Denne viden kan hjeelpe dig med at finde frem til det passende niveau for eleverne.
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Eksempel pa indsats efter gennemfarsel af Sprogvurdering i bernehaveklassen
Resultatet af den klassebaserede sprogvurdering ved starten af skolearet viser, at 18
af klassens elever har behov for en Generel indsats i Bogstavkendskab, mens tre
elever har behov for en Seerlig indsats.

Resultaterne informerer dig derved om elevernes startniveau og behov for
understattelsen inden for far-skrift, og dette kan fx bidrage til planlaegningen af
undervisningen i Bogstavkendskab ved starten af skolearet. Spredningen blandt
eleverne i klassen som helhed er altsa ikke meget stor.

Pa baggrund af resultaterne kan du forvente, at de 18 elever med behov for en
Generel indsats vil veere i stand til at arbejde selvsteendigt med opgaver i
opgavehaeftet efter din feelles introduktion ved lektionens start.

Til gengaeld méa du forvente, at de tre elever med behov for en Seerlig indsats i
Bogstavkendskab, har brug for yderligere introduktion og stette for at kunne lgse
opgaverne i heeftet. Derfor kan en lgsning veere, at du saetter dig sammen med disse
tre elever, mens resten af eleverne arbejder selvsteendigt, hvorved du har bedre
mulighed for at give disse elever ekstra statte, fx ved at gentage og udvide
introduktionen, give flere eksempler eller lzse opgaverne i feellesskab.

Det er vigtigt, at du lgbende falger elevernes udvikling, sé du kan tilpasse
undervisningens niveau til de enkelte elevers behov, s du rammer zonen for
naermeste udvikling for alle elever.

4.3. Inspiration til indhold og aktiviteter

For at tilbyde eleverne rige og varierende leeringsmuligheder gennem hele skoledagen, kan
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du fx anvende aktiviteter, som du finder i aktivitetskataloget (se appendiks) og evt. kombinere

dem med de forskellige metoder, som er beskrevet i Rundt om sprogindsatsen i
barnehaveklassen (kapitel 4). Du kan ligeledes finde mere inspiration pa emu.dk. Alt det
indhold og de aktiviteter, som fungerer godt i din eksisterende praksis, skal naturligvis ikke
erstattes, hvis du har gode erfaringer med, at eleverne far udbytte af det.

4.4. Inspiration til valg af undervisningsform

Det er en fordel, at der veksles mellem forskellige undervisningsformer, da det skaber et
varieret og legebaseret laeringsmiljg, der tilbyder eleverne mange og forskelligartede
muligheder (fx lytte, samtale, forteelling, samarbejde, ave/demonstrere, leere fra sig, hjeelpe
andre) i legebaserede aktiviteter. Aktivitetskataloget (se appendiks og beskrivelse i kapitel 3)
indeholder aktiviteter, der hver isaer understgtter forskellige undervisningsformer. De naeste
afsnit giver dig inspiration til, hvordan den generelle og den malrettede sprogindsats kan
understgttes af forskellige undervisningsformer, nemlig klasseundervisning, holddeling og
arbejdsstationer samt makkersnak.
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Opmaerksomhedspunkt i forhold til den malrettede indsats

4.4.1.

Elever med behov for en malrettet indsats kan have gavn af mere
individuelt fokuseret undervisning, gerne samtidigt med at eleven stadig er
i klasseveerelset, fx i forbindelse med holddeling.

Hvis det er praktisk muligt, kan individuel undervisning have en mere
intensiv effekt pa elevens laeringsudbytte, da du har mulighed for at
tilpasse indholdet preecist til elevens behov.

Inspiration til klasseundervisning

Det er oftest planlagt saledes, at de fleste lektioner indledes af feelles klasseundervisning, og

du kan med fordel bruge klasseundervisning i lektionens start til at introducere eleverne for

nyt indhold og rammeseette lektionens indhold og raekkefglge. Her gar det leeringen lettere

for eleverne, hvis barnehaveklasselederen:

e anvender eksplicitte og systematiske strategier (se afsnit 4.6) i preesentationen af nyt
indhold, fx nye bogstaver/lyde, nye ord og begreber, nye tekster, nye emner, osv.

e evt. supplerer med brug af semantiske kort eller feelles/dialogisk leesning, som
beskrevet i kapitel 4 i Rundt om sprogindsatsen ( barnehaveklassen, da disse metoder
0gsa egner sig godt til klasseundervisning og til praesentation af nyt indhold pa
tveers af kompetenceomrader (sprog, matematisk opmaerksomhed, naturfaglige
faenomener osv.).

Den feelles klasseundervisning kan ogsa veere en oplagt form til lektionens afslutning. Som det

beskrives i afsnit 4.7., er det en styrke for elevernes udbytte af undervisningen, hvis de i

slutningen af forlgbet/lektionen far en kort opsamling pa lektionens indhold og mulighed for

at reflektere over egen indsats og leering.

Opmarksomhedspunkt i forhold til den malrettede indsats

Opsag elever med behov for en Scerlig indsats eller en Fokuseret indsats, og
understgt dem individuelt. Tjek Isbende deres forstaelse af det nye
indhold.

Anvend nogle strategier, der gar opgaven nemmere for eleven, fx ved at
begreense svarmuligheder, eller tilbyd eleven, at | hjeelpes ad.

| lektioner med to-voksen-tid er det oplagt, at din kollega sidder sammen
med de elever, der har behov for en malrettet indsats og understatter
disse elevers leering ved at gentage nogle af instruktionerne og anvende
strategier, der ggr indholdet lettere at forsta.
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4.4.2. Inspiration til holddeling og arbejdsstationer
Holddeling er en undervisningsform, som egner sig seerlig godt i lektioner, hvor der er afsat
to-voksen-tid. Fordelen ved holddeling er;

e at klassen deles i to grupper med hver deres voksen, sa | i hgjere grad har mulighed
for at engagere jer i faglige samtaler med feerre elever ad gangen.

® at | har bedre mulighed for at anvende de understgttende strategier og pa den made
understgtte laeringen hos den enkelte elev.

e at det muligger brug af undervisningsmetoder, der er vanskelige at gennemfare
feelles med hele klassen, fx dialogisk laesning, bagrnehaveklasseleder/elev-samtaler om
det faglige indhold eller nogle typer af strukturerede aktiviteter.

Ofte kan to-voksen-tid ogsa udnyttes til, at eleverne arbejder i forskellige "stationer” i klassen,
hvor du og en kollega understatter elevernes laering i forskellige arbejdsstationer, da det
derved er nemmere at differentiere jeres understgttelse af den enkelte elev. Stationerne og
jeres bemanding af disse kan fungere pa forskellige mader.

e Huvis der fx er en arbejdsstation, hvor eleverne skal lgse opgaver pa baggrund af en
tekst, der lzeses hgijt, er det oplagt, at denne station er bemandet af paedagogisk
personale.

®  Opgaver, som eleverne umiddelbart kan Igse selvsteendigt, behgver derimod ikke
samme grad af understattelse.

® For at undga at elever gar i std, hvis de ikke kan lgse en opgave og derfor ikke kan
komme videre, kan man fx indfgre et system, hvor eleven skriver sit navn pa tavlen
som signal til den voksne om, at eleven har brug for hjaelp, nar den voksne har tid.

Opmazerksomhedspunkt i forhold til den malrettede indsats
e Ved holddeling er det vigtigt, at elevsammensaetningen pa de to hold ikke
er tilfeeldig. Det er fx ikke hensigtsmaessigt at samle alle klassens sprogligt
steerke eller svage elever pa ét og samme hold. | stedet kan du i din
forberedelse sikre, at der pa begge hold er blandede elevgrupper, da alle
profiterer af dette.

e Ved arbejdsstationer kan det veere mest hensigtsmaessigt, at elever med
behov for en malrettet indsats bliver ved den station, som er fast
bemandet af en voksen, og at denne station understgtter netop det
sproglige omrade, som disse elever har behov for.

4.4.3. Inspiration til undervisning med makkersnak
Det er centralt for elevernes sprogudvikling, at eleverne tilbydes meningsfulde interaktioner
med mange turtagninger, hvor de far mulighed for aktivt bade at lytte og tale. Dette kan dog
veere udfordrende i en klassekontekst, hvor du ofte er alene med en hel klasse.

Undervisning med makkersnak er baseret pa nogle af kerneelementerne fra kollaborativ
lering og tilbyder en undervisningsform, hvor eleverne i hgjere grad deltager aktivt i
interaktioner med hinanden:
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e Makkersnak kan isaer anvendes, nar du har introduceret lektionens formal og
indhold, og eleverne skal lgse opgaver pa egen hand.

e Eleverne samarbejder og hjeelper hinanden, hvilket betyder, at du i stedet kan
bevaege dig rundt i klassen og understgtte lidt ekstra der, hvor der er behov.

e Makkersnak kan faciliteres ved, at du ger det meget tydeligt, hvad makkerparrene
skal, hvordan de skal ggre det, hvad reekkefglgen i opgavelgsningen er, og hvad
makkerparrene skal ggre, hvis de gar i sta.

Det styrker vaerdien af makkersnak, hvis du bruger dit kendskab til elevernes faglige niveau til
at sammensaette makkerparrene.

e Hvis muligt, er det mest hensigtsmaessigt, at elever med behov for en malrettet
indsats saettes sammen med en elev, som har fagligt overskud til at hjeelpe sin
makker og méaske endda kan lzere fra sig.

e Hvis makkerparrene sammensaettes pa denne made, vil begge makkere fa et stort
udbytte af makkersnakken, da fagligt steerke elever ogsa vil fa udbytte af at lzere fra
sig ved at systematisere deres viden og videreformidle den (for overblik, se Bleses et
al, 2018).

e Den fagligt steerke elev kan starte med at l@se en af opgaverne og forklare sin
makker, hvad hun/han ger og hvorfor. P4 den made stilladserer hun/han
opgavelgsningen for sin makker, som efterfglgende har bedre muligheder for at lgse
opgaven.

Eksempel pa introduktion til makkersnak

"Om lidt skal | arbejde sammen med jeres makker. | skal starte med at finde fire ord,
der starter med A. | skal skiftes til at finde pé et ord med A. Bagefter skal | tegne ét af
de ord, | har fundet. Hvis | gar i std, skal | skrive jeres navne pa tavlen, sa kommer jeg
ned til jer.

Nu skal | genfortzelle den historie, vi lige har laest, for jeres makker. Den makker, der
sidder teettest pa vinduet, starter med at fortzelle, hvad historien handler om.
Bagefter er det den anden makkers tur. Hvis | bliver feerdige far de andre, skal | tegne

noget fra historien.”

4.5. Inspiration til introduktion til ny viden

Naeste skridt er at planleegge, hvordan du vil introducere det nye indhold for eleverne. Her far
du inspiration til, hvordan du kan gare det.

4.51. Tydeligger mal og forventninger til elevernes laering
Det understatter elevernes leering, at du ger det tydeligt for eleverne, hvad de skal leere i den
pageldende lektion. Nar lektionens formal og indhold bliver introduceret eksplicit for
eleverne, skaerper det deres opmaerksomhed og gar dem bevidste om egen leering. Dermed
bliver det nemmere for eleverne at fastholde fokus undervejs, og du kan lettere hjeelpe dem
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tilbage pa sporet ved at minde dem om formalet. Nar formalet er blevet tydeliggjort for

eleverne, kan du forklare eleverne, hvordan de skal arbejde med emnet, og i hvilken

raeekkefglge lektionen skal forega. Lektionens indhold og raekkefalge kan ggres yderligere

eksplicit ved hjeelp af piktogrammer eller lignende.
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Eksempel pa at tydeliggere malet for lektionen

"I dag skal vi undersgge ord, der betyder det modsatte af hinanden. Nar timen er slut,
har | alle sammen leert nogle modsaetningsord. Modsaetningsord er vigtige, nar man
skal beskrive noget, fx hvis man beskriver, hvordan noget ser ud.

Vi starter her ved tavlen, hvor jeg forteeller jer om modsaetningsord. Bagefter skal |
finde ord, der betyder det modsatte af hinanden sammen med jeres makker. Bagefter
skal vi lege en leg med modsaetningsord. Til sidst m@des vi her ved tavlen igen, sa vi

lige kan snakke om, hvad vi har leert i dag.”

452. Relater det nye indhold til tidligere lzering

Som beskrevet i Rundt om sprogindsatsen i barnehaveklassen (kapitel 2), bygges barns leering

og kompetencer op fra bunden. Det vil sige, at basale feerdigheder tilegnes som det farste,

hvorefter mere komplekse og specialiserede feerdigheder bygges ovenpa.

Du kan understatte elevernes sprogudvikling ved eksplicit at efterligne denne
tilegnelsesproces, hvor ny viden bygges oven pa eksisterende viden og kompetencer.

Nar du introducerer eleverne for ny viden, er det derfor en fordel, at den nye viden relateres til

noget, klassen for nyligt har arbejdet med eller lignende. P& den méde aktiveres elevernes

forhdndsviden, og det bliver nemmere for dem at tilegne sig den nye viden, der bygger oven

pa denne.

Eksempel pa aktivering af elevernes forhandsviden

“Kan | huske, at vi i sidste uge arbejdede med ord, der betyder det samme? Vi fandt
fx ud af at ordet hoppe og ordet springe har samme betydning. Kan | ogsa huske, at vi
kalder ord, der betyder det samme, for synonymer?

| dag skal vi ogsa arbejde med forskellige ord, men denne gang skal vi finde ord, der
betyder det modsatte af hinanden. De kaldes antonymer. Det er et langt ord. Kan |
sige antonymer?”

4.53. Praesenter ny viden i logisk reekkefalge
Denne strategi har et vist overlap med den forrige, idet du ogsa her forsgger at efterligne
sprogtilegnelsesprocessen ved at starte med at preesentere den nye viden fra bunden og op,
det vil sige fra nemt til gradvist sveerere og sveerere.
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Meget af den undervisning, der understgtter elevernes afkodning og lasesekompetencer, er
bygget op denne made, hvor eleverne farst laerer bogstavernes lyde og navne og derefter
lzerer at seette dem sammen til farst smé ord, derefter seetninger og senere leengere tekster.

Denne tilgang kan med stor fordel for elevernes laering ogsa overfares til undervisningen
inden for talesproglige kompetencer sdsom ordforrad, samtale og forteelling.

Eksempel pa klar og tydelig praesentation af emner

“Lige om lidt skal | sammen med jeres makker finde pa flere antonymer, men jeg
starter lige med at fortzelle jer, hvordan | skal lase opgaven. Makkeren teettest pa
vinduet skal starte med at tage et ordkort fra den her kasse og finde pa et ord, der
betyder det modsatte.

Nu praver jeg lige at vise det. Jeg treekker ordkort fra kassen. Kan | laese ordet? Ja,
der star nemlig sed. Nu skal jeg sa finde er ord, der betyder det modsatte af sgd. Kan
| hjeelpe mig? Ja, det er helt rigtigt, dum betyder det modsatte af sed.

Nu starter makkeren teettest pa vinduet, og bagefter er det den anden makkers tur. |
ma meget gerne hjelpe hinanden.”

Denne logiske raekkefglge fra nemt til sveert understgatter alle klassens elever, da
alle klassens elever vil kunne forstd det nemme i begyndelsen, mens de fagligt
steerke elever tilbydes ekstra udfordringer, jo sveerere det bliver.

4.5.4. Demonstrer den nye viden og taenk hgijt
Nar den nye viden er blevet praesenteret for eleverne, er naeste skridt at synliggere, hvordan
den nye viden kan og skal anvendes.

Det kan du helt konkret gare ved eksplicit at saette ord pa og give eksempler pa, hvordan den
nye viden kan anvendes til at lgse de opgaver eller aktiviteter, som eleverne efterfalgende skal
arbejde med.

Det synligger de tankeprocesser og den bearbejdning af den nye viden, som elever
efterfglgende skal anvende, néar de arbejder videre, og den eksplicitte tilgang styrker elevernes
engagement og forstaelse for stoffet.
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Eksempel pa synligggrelse og anvendelse af nye viden

"Sa et eksempel pa et antonym, altsa to ord, der betyder det modsatte af hinanden,
er stor og lille. Vi kan fx sige et stort hus eller et lille hus. Det modsatte af stor er lille.
Stor og lille betyder det modsatte af hinanden, og derfor er de et antonym. Det
samme er sulten og meet. Hvis man er det modsatte af maet, er man sulten. Kan |
komme pa et andet eksempel? ... Det er rigtigt, tyk og tynd er ogsa et antonym.

Man kan ogsa sige at udmattet og udhvilet er et antonym. Kan | forklare hvorfor? ...
Det er en rigtig god forklaring!

Hvordan kan man sa finde ud af, hvad det modsatte af bled er?”

Som eksemplet her viser, teenker du hgjt og seetter ord pa de tankeprocesser og beslutninger,
som ger dig i stand til at lase opgaven. Derved stilladseres eleverne i at lgse opgaverne i en
logisk raekkefglge og gare sig de relevante overvejelser, der ggr dem i stand til at lase
opgaven.

4.5.5. Brug passende eksempler og modeksempler
Nar den nye viden introduceres for eleverne, er det vigtigt at gere brug af bade eksempler og
modeksempler.

Elevernes dybdeforstaelse af ny viden styrkes, nar det bliver tydeligt for dem, hvad der er
eksempler pa den nye viden, og hvad der ikke er.

Hvis man fx skal forsta ordet drstid, er det nyttigt at fa at vide, at ord som sommer og efterar
er eksempler pd en arstid, hvorimod jul og halloween ikke er et eksempel pa en arstid, men
derimod en hgijtid eller tradition.

Det er ogsa vigtigt, at eksempler og modeksempler passer til elevernes niveau samt at starte
med nemme eksempler og modeksempler, der gradvist gares sveerere.

Eksempel pa brug af eksempler i undervisningen

"Ung og gammel er ogsa et antonym, for gammel er det modsatte af ung. Men hvad
med lav og lang? Betyder de det modsatte af hinanden? Nej, ikke helt vel? Man kan
sige at et trae er lavt, men det lyder lidt maerkeligt at sige, at et tree er langt, ikke? |
stedet siger man, at treeet er hgijt. Sa lav og hgj er et antonym, men ikke lav og lang.”
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4.6. Inddragelse og understgattelse af eleverne

Som beskrevet i Rundt om sprogindsatsen i bernehaveklassen (kapitel 4), er det centralt for
elevernes sprogudvikling og generelle leeringsudbytte, at de jeevnligt tilbydes aktiv deltagelse
og engagement i samtaler, der er relateret til det faglige indhold.

Det kreever en differentieret tilgang at kunne tilbyde alle eleverne deltagelsesmuligheder og
understgtte den enkelte elev pa dennes niveau.

Eksempler pa differentierede strategier til inddragelse af elever i faglige
samtaler

Strategier, der statter og stilladserer en aktivitet eller samtale (gor-det-
nemmere-strategier)

Giv svaret for du sparger
"Pa forsiden af bogen er der et billede af nogle barn, der spiller fodbold. Hvad tror
du, bogen handler om?”

Hjeelpes ad
“Skal vi hjeelpes ad med at finde ordene, der starter med sss?”

Begreense valg
"Vi skal finde ud af, hvad det er for en form. Tror du, det er en cirkel eller en trekant?”

Strategier, der gor en aktivitet eller samtale mere udfordrende (gor-det-

sveerere-strategier)

Forudsige
"Hvad tror du, der sker pa naeste side i bogen?”

Generalisere
"Sol starter med sss. Kender du andre ord, der starter med sss?”

Argumentere
"Kan du forteelle mig, hvordan man kan vide, at det er en trekant?”

Du kan anvende strategierne bade i klasseundervisning, hvor du har faglige samtaler med
eleverne om indholdet i undervisningen og i én-til-én-interaktioner, fx i forbindelse med at
eleverne lgser opgaver selvsteendigt eller i grupper.

Det vil ofte ikke vaere muligt at inddrage alle klassens elever i sddanne interaktioner om fagligt
indhold, og derfor kan det veere en idé at veere saerligt opmaerksom pa at inddrage de elever,
der har behov for en malrettet indsats eller meget fagligt staerke elever.
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Opmaerksomhedspunkt i forhold til den malrettede indsats
Det kan veere til gavn for elever med behov for en malrettet indsats at anvende
ger-det-nemmere-strategier, nar de finder opgaver eller aktiviteter vanskelige
at lgse og gar i sta.

Ofte vil elever med behov for en malrettet indsats have sveert ved at deltage
aktivt i undervisning, opgavelgsninger og aktiviteter, hvis det faglige indhold
ligger uden for deres naermeste udviklingszone. Konsekvensen af dette er, at
eleverne far sveert ved at engagere sig og derfor bliver passive eller
forstyrrende.

Det er afgarende for disse elever, at de kontinuerligt tilbydes stilladsering, der
skaber forudsaetning for, at de ogsa kan deltage aktivt i undervisningen og
dermed far det udbytte, som er centralt for deres leering nu og her samt pa
leengere sigt.

Strategierne ovenfor kan anvendes til at understgtte elevernes laering undervejs og til at gere
indholdet nemmere for de elever, der ellers ville finde opgaven eller aktiviteten for svaer. Du
kan med fordel jeevnligt tjekke elevernes forstaelse af det faglige indhold, s& du kan felge
elevernes progression og ved, hvilke elever, der har behov for yderligere hjeelp.

Det er centralt for et positivt leeringsmiljg, at der etableres en anerkendende feedbackpraksis,
hvor eleverne jaevnligt far feedback pd deres arbejdsindsats (fx ved at anerkende deres
arbejdsindsats). Med til den anerkendende feedbackpraksis harer, at elevernes forkerte svar
ses som leeringsmuligheder, der giver anledning til yderligere forklaringer og forstaelse.

| lektioner med to-voksen-tid, hvor der er mulighed for, at en ekstra voksen kan sidde
sammen med de elever, der har behov for ekstra understgttelse, kan den ekstra voksne
anvende ger-det-nemmere-strategierne til at understatte elevernes forstaelse af den faglige
viden, som du introducerer for klassen.

4.7. Lebende opsamling pa elevernes lering

| slutningen af forlgb og lektioner kan der afsaettes tid til en kort, faelles opsamling i klassen,
hvor eleverne far mulighed for at reflektere over deres leering. Her kan du give eleverne
feedback pa deres indsats og samle op pa de vigtigste ting fra undervisningen. P4 den made
vedbliver eleverne med at blive gjort eksplicit opmaerksomme pa deres egen indsats og
laering.

e Du kan facilitere denne feelles opsamling ved at minde eleverne om lektionens
formal, som de blev introduceret for ved lektionens start.

e Derefter kan du stille nogle enkelte spagrgsmal, der understgtter elevernes refleksion
over egen leering.
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e Du kan slutte af med at give feedback pa elevernes indsats.

Eksempel pa opsamling pa leering

"Okay, sa det, vi skulle leere i dag, var ord for modsaetninger, for sa bliver vi endnu
bedre til at beskrive ting og personer. Sa nu vil jeg gerne bede jer om at teenke over,
hvad | har lsert om modsaetninger i dag. | kan fx teenke over, hvad det nu er,
modsaetningsord hedder, eller taenke pa nogle eksempler pa, hvad modsaetningsord
er eller ikke er. | ma gerne fortzelle jeres makker, hvad | har leert. Eller | kan tegne
noget, der viser, hvad | har lzert i dag.” (...)

"Jeg synes, | har veeret gode til at finde modsaetningsord sammen. Og det er dejligt,
at | praver jer frem og hjeelper hinanden, nar | synes, det er svaert. Naeste gang skal vi
leere om sammensatte ord, og det er nogle spaendende ord, som bliver lavet, nar
man seetter to ord sammen til et ord.”

24
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5. Planlaegningsskema til
inspiration

Tabel 1 viser et udfyldt eksempel pa, hvordan et planlaegningsskema kan anvendes i
forberedelse af undervisningen. Det kan bruges som inspiration til forberedelse af forlgb eller
lektioner og bestar af de samme trin, som dette inspirationsmateriale beskriver.
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Tabel 1
Struktur Indhold Eksempel

Timens formal

Hvilket sprogligt omrade skal
undervisningens indhold understgtte?

Formalet med timen er at understatte
elevernes ordforrad. Malet er, at eleverne
skal forstad og anvende ord for
modsaetninger.

Elevernes
behov/startniveau

Vurdér elevernes behov pa baggrund af
seneste sprogvurderingsresultat samt
dine lgbende observationer.

Den samlede klassescore for talesprog er
lavere end tidligere ar og lavere end scoren
for far-skrift.

Astrid og Ashlan har behov for en Scerlig
indsats i seetningsforstaelse.

Materialer og aktiviteter

De aktiviteter og materialer, du vil ggre
brug af.

Aktiviteten Bogforteellinger og de bgger, du
har udvalgt

Undervisningsform

Klasseundervisning, holddeling,
makkersnak.

e  Klasseundervisning, makkersnak og hold.

Praesentation af indhold

1. Tydeligger malet med dagens
lektion og forventninger til
elevernes leering.

2. Relater til tidligere
leering/undervisning.

3. Praesenter den nye viden i en
logisk raekkefglge. Start med det
nemme og slut med det sveere.

4. Demonstrer den nye viden og taenk
haijt.

| dag skal vi leere om modsaetninger og ord,
der betyder det modsatte af hinanden, sa
nar timen er slut, kan | give mig nogle
eksempler pad modsaetninger.

| sidste uge arbejdede vi med ord for
folelser. Kan | huske det? Vi snakkede fx om
ordet rasende. Det modsatte af at vaere
rasende er at veere glad.

Sé rasende og glad er det modsatte af
hinanden. Ligesom stor og lille er det
modsatte af hinanden. Man kan ogsa sige,
at bled er det modsatte af hard.

Der findes mange forskellige
modsaetninger. Nogle handler om fglelser
som rasende/glad. Andre handler om
starrelse som stor/lille.

Inddragelse af elever

1. Inddrag eleverne Igbende.

2. Tjek elevernes forstaelse.

3. Se leeringsmuligheder i forkerte
svar.

4. Anerkend elevernes indsats.

Kan I neevne nogle ord, der betyder det
modsatte af hinanden?

Hvad er det modsatte af tar?

Tyk er ikke helt en modsaetning af lille, men
det er teet p3a, fordi tyk ogsa handler
om starrelse ligesom lille. Der er
faktisk en modsaetning til tyk, hvad,
tror |, det er?

Hvor er det bare godt, at | prgver jer frem.
Det kan godt veere lidt sveert i starten,
men vi skal bare gve os mange gange.
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Strategier, der statter og
stilladserer en aktivitet
eller samtale

—_

no

w

. Giv svaret, far du sparger.

. Tilbyd at hjeelpes ad.

. Begreens svarmuligheder.

Ashlan, stor og lille er et antonym. Hvad er
det modsatte af stor?

Astrid, skal vi to hjeelpes ad med at finde
modsaetningen til varmt?

Hvad er modsaetningen til at vaere varm? Er
det at veere treet eller at veere kold?

Opsamling pa timen og
elevernes laering

1.

Hvad har vi leert?

Hvordan har eleverne arbejdet?

. Hvad skal vi naeste gang?

I dag har vi leert noget om ord, der betyder
det modsatte af hinanden,
antonymer.

| har veeret virkelig gode til at finde
modseetningsord og til at hjeelpe
hinanden.

Naeste gang skal vi leere noget om
sammensatte ord.
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Laes og skriv sammen

Varighed: 45 min.

Formal

At kunne eksperimentere med at leese og skrive korte, lydrette ord.
Materialer

e  Papir og blyanter
e  Lees-let-bager (letteste sveerhedsgrad).

Trin for trin

Aktiviteten bestar af tre sma @velser, som eleverne gennemfgrer i makkerpar, to og to.

2. Feellesskrivning: Du siger et ord, som eleverne skal forsgge at fa dig til at skrive pa tavlen
ved at sige, hvilke bogstaver du skal skrive. @velsen kan ogsé lgses i makkerpar, hvor du
siger, hvilket ord de skal skrive, hvorefter makkerparret lgser opgaverne sammen.

3. Feelles boglaesning: Hvert makkerpar far en laes-let-bog og skiftes til at leese en side ad
gangen.

4. Find og lees ord i klassen: Hvert makkerpar skal ga rundt i klasselokalet eller i
skolegdrden og finde alle de ord, de kan leese. Herefter skriver de ordet ned, og du samler
alle ordene i plenum ved tavlen.

Variationer

e @velserne kan ogsd gennemfgres individuelt, hvis det er sveert for eleverne at lagse
som makkerpar.

Understattende strategier

e Gor det nemmere: Hvis aktiviteten er for sveer for en eller flere elever, kan du
afgreense skriveopgaverne til, at eleven blot skal skrive nogle af de bogstaver, der
indgar i ordet.

e Gor det svaerere: Du kan udfordre en elev yderligere ved at bede eleven lzese og
skrive sveerere og laengere ord.
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Find lyden

Varighed: 15 min.
Formal

At identificere ord, der begynder med samme lyd, og selvstaendigt at kunne producere ord,
der begynder med samme lyd.

Trin for trin

1. Stil dig op til tavlen og veelg en kategori til forlyden (eget navn, mors navn, sidemakkers
navn osv.).

2. Sig til eleverne: Nu siger jeg et ord. Hvis ordet har samme forlyd i dit navn (eller
mors/sidemakkers navn), skal du komme op til mig.

3. Huvis du fx siger Cykel, skal alle elever med en sss-forlyd i deres navn komme op til dig (fx
Cille, Sebastian og Zarah).

4. Nar eleverne er kommet op til dig, tjekker |, at forlyden i deres navn er den samme som
forlyden i det ord, du sagde. Derefter kan du bede eleverne og/eller resten af klassen om
at finde pa flere ord, der starter med samme lyd.

5. Aktiviteten fortseetter, ind til alle elever har haft mulighed for at komme op til dig.

Variationer

e Aktiviteten kan ogsa laves som en konkurrence, hvor du inddeler klassen i tre til fire
hold. Nar du har sagt et ord, skal holdene finde pa sd mange ord som muligt med
samme forlyd som det ord, du sagde. Holdene far 30 sekunder til at finde pa sa
mange ord som muligt og teeller dem sammen med fingrene.

Understattende strategier

e Ggr det nemmere: Du kan understgtte eleven ved at begraense valg, fx Cille, tror du
dit navn starter med en sss-lyd eller kkk-lyd?

e  Gor det svaerere: Du kan udfordre eleven yderligere ved at bede eleven om at
identificere udlyden i navnet, fx Hvilken lyd slutter Adam pa?
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Dan og del ord pa fire mader

Varighed: 45 min.

Formal

At kunne opdele ord i mindre dele og sammensaette ord af mindre dele.
Trin for trin

1. Aktiviteten bestar af fire sma aktiviteter. Klassen opdeles i to hold, der dyster i de fire
aktiviteter.

2. Opdel ordet: | den farste aktivitet skal du pege pa en genstand i klasselokalet og bede
eleverne svare pd, hvad ordet for genstanden bliver, hvis man fjerner forlyden, fx Tavle ->
avle. Det hold, der farst svarer, far et point, som du skriver pa tavlen. Derefter peger du pa
en ny genstand, og sddan fortsaetter I.

3. Dan ordet: Du siger et ord, sproglyd for sproglyd, og det hold, der fgrst geetter ordet, far
point. Derefter siger du lydene i et nyt ord, og aktiviteten fortseetter.

4. Dereriidinis: Har Hr. Skaegs sang, Der er i i din is. De to hold skal teelle, hvor mange
gange /i/ eller /is/ indgar, ogsa i andre ord, fx gris og fis.

5. Er det et ord? Giv nogle af eleverne pa det ene hold hvert deres forlyd, fx /m/, /s/ og /sp/,
og giv eleverne pa det andet hold hver deres lyd, fx /and/, /us/ og /in/. Nu skal en elev fra
det farste hold finde sammen med en elev fra det andet hold for at danne et ord. Fx kan
eleven med forlyden /m/ finde sammen med en elev med lyden /us/ (mus). Resten af
klassen kan afgare, om ordet er rigtigt.

Variationer

e Hvis eleverne er sveere at engagere i alle fire aktiviteter, eller hvis aktiviteten skal
gares kortere, kan du veelge nogle af de fire aktiviteter fra.

e Mange af aktiviteterne kan ogsa gennemfares i makkerpar, to og to, uden
konkurrenceelementet.

Understattende strategier

e  Gor det nemmere: Du kan understgtte en elev ved med haenderne at visualisere,
hvad der sker, nar man opdeler og sammensaetter ord med sproglyde. Du kan starte
med orddelinger (fx vand-kande), derefter stavelser (kan-de) og til sidst sproglyde (k-
ande).

e  Gor det svaerere: Hvis en elev hav behov for yderligere udfordringer, kan du vaelge
laengere og sveerere ord til eleven.
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Skibet er ladet med over- og underbegreber
Varighed: 20 - 30 min.

Formal

At kunne forsta og anvende over- og underbegreber.

Materialer

e Enbold.

Trin for trin

Du og eleverne seetter jer i en rundkreds.
Start med at kaste bolden til en af eleverne, mens du siger Skibet er ladet med... tgj.
Den elev, der griber bolden, skal nu sige et underbegreb, der tilhgrer overbegrebet tgj, fx
bukser.

4. Derefter kaster eleven bolden videre til en anden elev, der skal sige et nyt underbegreb.
Dette fortsaettes, sa leenge det giver mening.

5. Derefter kan du eller en af eleverne starte en ny runde med et nyt overbegreb, fx Skibet er
ladet med... fugle/mabler/transportmidler/former, osv.

Variationer

e Aktiviteten kan gares nemmere ved at starte med meget nemme overbegreber, fx
frugt, legetayj, osv.

e Aktiviteten kan gares sveerere ved gradvist at vaelge mere komplekse overbegreber
fx folelser, manstre, tilleegsord, ord der starter med sss osv.

Understattende strategier

e  Gor det nemmere: Giv eksempler pa underbegreberne, far du kaster bolden til
elever med behov for ekstra understattelse.

e  Gor det sveerere: Bed elever med behov for en ekstra udfordring om at argumentere
for, hvorfor underbegrebet tilhgrer overbegrebet.
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Oste-sofa

Varighed: 20 min.

Formal

At kunne opdele og danne sammensatte ord.
Trin for trin

Eleverne sidder pa deres plads eller i en rundkreds.

2. Legen starter med, at eleverne bliver praesenteret for et maerkeligt sammensat ord, fx
oste-sofa. Eleverne skal sa beskrive betydningen af det sammensatte ord.

3. Derefter skal to elever hviske et almindeligt ord i dit venstre og hgjre gre, hvorefter du
sammensaetter de to ord til et ord. Nu skal klassen s give forklaringer pa, hvad det nye
sammensatte ord betyder.

4. Legen fortsaetter indtil alle elever har fadet mulighed for at hviske et ord til dig.

Variationer

e Jo meerkeligere det sammensatte ord er, jo sjovere bliver legen. Hvis elevernes to ord
rent faktisk kan sammenseettes til et “rigtigt” ord (fx mad-kasse), kan du bytte om pa
ordene (fx kasse-mad).

Understattende strategier

e Gor det nemmere: Hvis nogle af eleverne har svaert ved at beskrive betydningen af
nogle af de sveere, sammensatte ord, kan du bede dem forklare betydningen af
nogle mere simple, sammensatte ord.

e  Gor det svaerere: Hvis nogle af eleverne har behov for ekstra udfordring, kan du
bede dem forklare betydningen af de mere komplekse, sammensatte ord.
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Samtaler om tankeprocesser

Varighed: 25 min.

Formal

At kunne forsta og anvende ord for tankeprocesser.
Trin for trin

Aktiviteten foregar i klassen, hvor eleverne sidder to og to sammen med deres makker.
2. Du praesenterer dem for et ord ad gangen, som makkerparrene taler om, inden der
samles op i plenum.
3. Ord for tankeprocesser:

e Atdremme: Hvad vil det sige at dramme? Hvad dremmer | om? Hvad er
forskellen pa at drsmme om natten og dregmme om noget?

e At forestille sig: Hvad betyder det at forestille sig noget? Har | pravet at forestille
jer noget? (fx hvordan det ville veere at flyve i en rumraket, eller at veere inde i
Minecraft-spillet?)

e At huske: Hvad betyder det at huske? Hvad husker | fra i gar, fra | gik i barnehave
osv.?

e At mene: Hvad betyder det at mene noget? Hvad kan man mene noget om? Hvad
er jeres mening om, at bgrn fx skal tidligere i seng end voksne,
"FredagsTamTam”, mad med chili osv.?

e At tro: Hvad vil det sige at tro noget? Hvad er forskellen pa at tro og at vide?
Hvad tror | om fx tandfeen, spagelser osv.?

Variationer

e  Huvis du har nogle billeder eller noget andet materiale, der kan understatte denne
aktivitet, kan du vise dem ved tavlen og lade eleverne tale om ordene ud fra
billederne.

e  Hvis aktiviteten er for sveer for eleverne, kan du udelade makkersnak og kun tale om
ordene i plenum med hele klassen.

Understattende strategier

¢  Gor det nemmere Tilbyd eleven, at | hjeelpes ad med at komme pa eksempler pa
noget, man kan dremme om, forestille sig, mene osv.
e Gor det sveerere: Bed eleven om at bruge et ord for tankeprocesser i en saetning.
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Bogfortaellinger

Varighed: 25 min.

Formal

At kunne forteelle sammenhangende forteellinger.
Materialer

e Ordlgse billedbgger, fx

e Ronan Badel (2014). Dovendyret. Arvids.

e  Aaron Becker (2015). Rejsen. ABC Forlag.

e  Aaron Becker (2016). Hiemkomsten. ABC Forlag.

e Aaron Becker (2016). Missionen. ABC Forlag.

e Hassan Mousavi (2014). Fortzellingen om den leende banan og den ensomme gorilla.
Jensen & Dalgaard.

e Bente Olesen Nystrom (2006). Hr. Alting. Gyldendal.

e  Béatrice Rodriguez (2012). Hgnsetyven. Arvids.

e  Adam Stower (2005). Smaek! Flachs.

Trin for trin

1. Eleverne seettes sammen i makkerpar (to og to), og hvert par far udleveret en ordlgs
billedbog.
Du starter med at forteelle en historie ud fra en billedbog.
De to elever i makkerparrene skal nu skiftes til at forteelle en historie ud fra deres
billedbog.

Variationer
e  Hvis opgaven er for sveer for eleverne, kan billedbogen udskiftes med et billede.
e Hvis eleverne er godt i gang med legeskrivning/bgrnestavning, kan de efterfalgende
forsgge at skrive deres historier ned.
Understattende strategier
e  Gor det nemmere: Lad eleven hgre makkerens historie farst, s& han/hun kan statte

sig op ad makkerens historie.
e  Gor det sveerere: Lad eleven vaere den farste i makkerparret til at fortzelle historien.
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Tegn en historie

Varighed: 25 min.

Formal

At kunne lytte og fortaelle sammenhaengende historier.
Materialer

e Tegnepapir.

Trin for trin

1. Seet eleverne sammen i makkerpar (to og to).
2. Lees en historie hgjt for klassen, og lad eleverne tegne noget fra historien imens.
3. Bagefter kan de genforteelle hinanden dele af historien ud fra det, de har tegnet.

Variationer
e Du kan veelge velkendte bagger, eventyr eller fabler. P4 den made bliver det nemmere
for eleverne at genfortaelle historien for hinanden.
Understattende strategier
e Ggr det nemmere: Hjzlp eleven med at genfortelle historien ved at stille
understgttende, afgreensende spargsmal, fx Hvad har du tegnet? Kan du huske, hvad

der skete med den i historien?
e  Gor det sveerere: Lad eleven vaere den farste i makkerparret til at fortzelle historien.
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Bgjningskassen

Varighed: 25 min.

Formal

At kunne bgje regelmaessige og uregelmaessige navneord.
Materialer

e Kasse eller lignende.
e  Forskellige genstande eller billeder af genstande.

Trin for trin

1. Saml flere forskellige genstande eller billeder af ting i en kasse. Genstandene skal bade
repraesentere regelmaessige og uregelmaessige navneord i forskellige sveerhedsgrader.

2. Vis eleverne en genstand ad gangen og bed pa skift eleverne om at bgje navneordet i
flertal, fx bil-biler, penalhus-penalhuse, lineal-linealer, sko-sko, bog-beger, gds-gces, hene-
hans.

3. Nar alle elever har bgjet mindst ét ord, kan du bede eleverne ga ud og finde en genstand,
som de efterfglgende skal bgje i flertal.

Variationer

e Du kan supplere aktiviteten ved ogsa at bede eleverne bgje ordene i bestemt form.

Understattende strategier

e Gor det nemmere: Valg nemmere regelmaessige og uregelmaessige navneord til
elever, der finder aktiviteten svaer, fx bil-biler, bog-bager. Understat eleven ved at
begraense valg, fx Hedder det mon to boger eller to beger?

e  Gor det svaerere: Valg sveerere navneord til de elever, der finder aktiviteten nem, fx
gds-gees, hane-hens. Du kan udfordre eleven yderligere, hvis du beder hende/ham
om at generalisere, fx Kender du andre ord, der siges/bagjes sddan, ndr der er flere af
dem?



Sprogindsats i praksis

SATNINGSFORSTAELSE

42

Bgj en handling

Varighed: 15 min.

Formal

At kunne bgje regelmaessige og uregelmaessige udsagnsord.
Materialer

e Evt billeder af forskellige handlinger.

Trin for trin

1. Eleverne skal pa skift imitere en handling (udsagnsord), fx gd, std, hoppe, hinke, rulle,
strikke, lobe, cykle, danse, sjippe, sla vejrmeller, drikke osv.
Nu skal de andre elever gaette, hvilken handling (udsagnsord) eleven imiterer.
Derefter beder du pa skift eleverne om at bruge udsagnsordet i en hel seetning.
Til sidst beder du eleven lave seetningen med udsagnsordet om til datid. Du kan fx
sparge, Hvordan ville man sige det, hvis det var sket i gar?

Variationer

e | stedet for at imitere en handling kan eleverne pa skift treekke et billede af en
handling (udsagnsord), som de efterfalgende skal indsaette i en saetning og bgje i
datid.

Understattende strategier

e  Gor det nemmere: Valg nemmere regelmaessige og uregelmaessige udsagnsord til
elever, der finder aktiviteten sveer, fx hoppe-hoppede, géd-gik. Understat eleven ved at
begraense valg, fx Hedder det mon i gar lobede jeg, eller i gér lob jeg?

e  Gor det svaerere: Valg sveerere udsagnsord til de elever, der finder aktiviteten nem,
fx drikke-drak, strikke-strikkede. Du kan udfordre eleven yderligere, hvis du beder
hende/ham om at generalisere, fx Kender du andre ord, der siges/bgjes sddan, nar det
er noget, der skete i gar?
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Smaek en bgjning

Varighed: 15 min.

Formal

At kunne bgje regelmaessige og uregelmaessige navneord og udsagnsord.
Materialer

e  En fluesmaekker, en sammenrullet avis eller lignende.

Trin for trin

Skriv to ord pa tavlen: Et korrekt bgjet navneord eller udsagnsord og et forkert bgjet ord.
Sig derefter de to forskellige bgjninger hgijt.
Eleverne skal nu pé skift komme og til tavlen og smaekke pa det korrekt bgjede ord med
en fluesmaekker. Derefter skal eleven bruge ordet i en saetning.

4. Aktiviteten fortseetter, indtil alle elever har vaeret oppe ved tavlen.

Variationer

e  Eleverne kan hjeelpe med at finde pa navneord og udsagnsord samt hjeelpe med at
skrive den rigtige og den forkert bgjning pa tavlen.

Understattende strategier

e  Gor det nemmere: Valg nemmere regelmaessige og uregelmaessige navneord eller
udsagnsord til elever, der finder aktiviteten sveer, fx fisk-fisk, hoppe-hoppede.
Understet eleven ved at begraense valg, fx Hedder det mon i gdr lobede jeg, eller i gér
lob jeg?

e  Gor det sveerere: Valg sveerere navneord eller udsagnsord til elever, der finder
aktiviteten nem, fx hene-hans, drikke-drak. Du kan udfordre eleven yderligere, hvis du
beder hende/ham om at generalisere, fx Kender du andre ord, der siges/bgjes sadan,
ndr der er flere af dem?
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