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Elever med tegn pa hgij
begavelse - elevperspektiver
pa skolens praksis

Denne artikelsamling preesenterer viden og inspiration,
der kan stgtte skolerne i at vaere opmaerksomme pa
elever med tegn pa hgj begavelse. Ledelse og det
paedagogiske personale spiller en vigtig rolle i at
understotte elevernes deltagelsesmuligheder og
stgttebehov i en inkluderende og faellesskabende
praksis.

Denne artikelsamling bestar af fem artikler skrevet af lektor og ph.d. Charlotte Dyreborg
Madsen for Styrelsen for Undervisning og Kvalitet i forbindelse med offentligggerelsen af
‘Redskab til vurdering af tegn pa haj begavelse for elever i 1. klasse’, der er obligatorisk at bruge
fra skoledret 2024/2025.

Redskabet skal hjeelpe skoler med tidlig opsporing af og opmaerksomhed pé elever, som
udviser tegn pa hgj begavelse og maske oplever vanskeligheder i skolen.

Forskningen viser, at mange af elever med hgj begavelse risikerer at blive oversete i skolen.
Derfor er det vigtigt, at leerere og paedagoger forstar elevernes perspektiver og undersgger de
vanskeligheder, som nogle af eleverne kan komme i.

Formalet med artiklerne er at give indsigt i, hvordan elever med hgj begavelse kan opleve
undervisningen og den daglige skolegang. Den viden kan bidrage til at skabe nye
handlemuligheder for leerere og peedagoger i forhold til at udvikle den peedagogiske praksis.

Artiklerne tager afsaet i en forstdelse af, at eleverne leerer og udvikler sig sammen og derfor
har betydning for hinandens deltagelsesmuligheder. Der inddrages primaert eksempler fra
indskolingen, men elevernes perspektiver pa skolen og de paedagogiske og didaktiske
tilgange, som praesenteres, kan overfgres til andre klassetrin.

Alle elever skal have mulighed for at deltage i og bidrage til den feelles praksis i skolen og pa
den made kunne lzere, udfolde og udvikle sine individuelle forskelligheder.

God laeselyst!
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Begrebsafklaring
| artiklerne anvender Charlotte Dyreborg Madsen den forskningsmaessige betegnelse

hajtbegavede.
| materialer fra Styrelsen for Undervisning og Kvalitet anvendes betegnelsen elever

med haj begavelse og elever med tegn pa haj begavelse.

Charlotte Dyreborg Madsen
Ekstern lektor pa DPU, Aarhus Universitet og lektor pa Professionshgjskolen UCN.

Artikelsamlingen er udarbejdet pa baggrund af Charlotte Dyreborg Madsens
forskning og ph.d.-afhandling Anderledes end de andre? — en analyse af
skolevanskeligheder og betingelser for at handtere forskellighed i skolens hverdagsliv
og inddrager elevcitater, cases og teoretiske afsaet herfra.
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Laesevejledning

Nogle af de udfordringer, dilemmaer og skolevanskeligheder, som elever med hgj begavelse
kan opleve i skolens praksis, bliver udfoldet i artiklerne. Artiklerne haenger sammen, men kan
laeses individuelt.

Artikelsamlingen indledes med et indblik i forskningslitteraturens fremstilling af hgj begavelse
eller Giftedness og forskningsfeltets forskellige forstaelser af opsporing, identifikation og
intervention. Den farste artikel, Indblik i forskningsfeltet Gifted Education med forskellige
forstaelser af Giftedness, er begrebsafklarende og udger et forstaelsesfundament for Redskab
til vurdering af tegn pa haj begavelse for elever i 1. klasse og de pointer, som Charlotte
Dyreborg Madsen traekker frem i sin forskning og i de fglgende fire artikler.

| Skolevanskeligheder set fra nogle af de elever, der viser tegn pd hgj begavelse viser Charlotte
Dyreborg Madsen med eksempler fra sin egen forskning, hvordan mange af de elever, som er
testede og beskrevet som hgjtbegavede, kan fgle sig anderledes og forkerte i skolen. | artiklen
praesenteres forskellige eksempler pd, hvordan elever i skolen og i undervisningen kan opleve
udfordringer, frustrationer og pres.

| Lererens arbejde med at skabe deltagelsesmuligheder i undervisningen rettes
opmaerksomheden mod, hvordan skolevanskeligheder og udskillelsesprocesser kan opleves
og udvikler sig, og hvordan lzerere og paedagoger kan arbejde med at skabe en feellesskabede
praksis med flere deltagelsesmuligheder. Fra et elevperspektiv undersgger artiklen, hvordan
skolens praksis og klassens sociale dynamikker opleves og far betydning for elevers skoleliv.
Der vises eksempler pa, hvordan udskillelsesprocesser kan udvikle sig i undervisningen, og
hvordan dialogiske processer kan blive faellesskabende.

| Forskellighed og feellesskabende praksisser — om at skabe nye og flere deltagelsesmuligheder
igennem undervisningsudvikling er der fokus pa, hvordan man paedagogisk og didaktisk kan
skabe feellesskabende aktiviteter og lcereprocesser — og med sma didaktiske sendringer og greb
kan justere en faglig opgave fra at veere individuel til at veere faellesskabende.

| den femte og sidste artikel Feellesskabende undervisningsaktiviteter med forskellige
deltagelsesmuligheder - eksempler fra skolens praksis praesenteres cases, erfaringer og
praksiseksempler fra forskellige skoler, klasser og fag. Artiklens mal er at give inspiration til at
videreudvikle skolens praksis. Der tages afseet i et forskningssamarbejde, hvor leerere og
paedagoger fra forskellige skoler har arbejdet med at skabe viden om, hvordan
undervisningen kan udvikles og organiseres pa mader, der skaber mulighed for, at ogsa
elever, der viser tegn pd haj begavelse, kan deltage, udfolde fagligt engagement og blive
fagligt udfordret.
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Indblik i forskningsfeltet Gifted Education med
forskellige forstaelser af Giftedness

Af Charlotte Dyreborg Madsen, lektor og ph.d.

| denne artikel vil jeg begynde med at give et indblik i forskningsfeltet Gifted Education og
vise, hvordan man i forskningslitteraturen forstar og beskriver hgj begavelse eller Giftedness. |
forskningslitteraturen er der stor uenighed om, hvordan Giftedness skal forstas, og hvad det
er, men samtidig er de fleste i feltet enige om, hvad disse elever har brug for, og hvordan man
ma organisere saerlige skoletilbud og indsatser, der er rettet mod dem og deres
undervisningsmaessige behov. Forskningsfeltets hovedfokus retter sig iseer mod opsporing,
identifikation og intervention. Interventionstemaet handler bl.a. om, hvordan man kan designe
og organisere tilbud og undervisning rettet mod hgjtbegavede elever; f.eks. organiseret som
talentprogrammer, talentudvikling og szerlige paedagogiske interventioner eller forlgb.

Man kan imidlertid ogsa gribe det an pa andre mader. Min forskning peger pa, at man i stedet
kan arbejde med at udvikle skolen og skolens praksis, sa den bliver mere fleksibel og
feellesskabende, med det formal at skabe flere deltagelsesmuligheder — altsa skabe muligheder
for, at eleverne, som alle er forskellige, kan opleve sig som en del af skolens feellesskaber
(Madsen, 2023). Det er altsa en anden bevaegelse, end den der dominerer i
forskningslitteraturen. Sa i stedet for at teenke segregering eller interventioner, der leegges
udenfor eller parallelt med folkeskolen, kan en anden tilgang vaere, at man i skolen arbejder
pa at (videre)udvikle den paedagogiske praksis, sa flere bgrn far mulighed for at deltage og
bidrage — ogsa de elever, der viser tegn pa hgj begavelse.

En overordnet karakteristik af forskningsfeltet Gifted Education
| forskningsfeltet Gifted Education, forskes der hovedsageligt i problemstillinger omhandlende

hajtbegavede barn og unge i skole- og uddannelsessammenhaeng. Gifted Education er et
stort forskningsfelt, som bl.a. arbejder pa at preege skole- og uddannelsespolitikken,
eksempelvis ved at skabe opmaerksomhed om Giftedness og udbrede Gifted Education i
forskellige former. "World Council for Gifted and Talented Children” har bl.a. formuleret
“Global Principles for Professional Learning in Gifted Education” (2021), der er 10 globale
principper for udbredelse af Gifted Education, der er udgivet ‘world wide” sammen med en
vejledning rettet mod bl.a. politiske beslutningstagere og undervisere'. Forskningsfeltet Gifted
Education har efterhdnden spredt sig fra USA til resten af verden. Indtil 1950°erne var
forskningsfeltet ikke speciel stort, men efter Sovjetunionens lancering af Sputnik i 1957 kom
Gifted Education igen i fokus i den amerikanske uddannelsesdebat. Sputnikchokket skabte i
USA et gget fokus pa skolerne med krav om at hgjne det faglige niveau, samt udvikle
talentudviklingsprogrammer og Gifted Education for de hgjtbegavede elever (se fx Borland,
2004, 2005, 2013).

" Dokumentet er taenkt som et veerktgj til at skabe positiv forandring pé vegne af Gifted og Talented Students -
lokalt, regionalt og globalt. Der arbejdes pa at overseette principperne til alle sprog, og formalet er at opfordre
paedagogiske ledere og politiske beslutningstagere til at investere i uddannelse og “professionel leering” med
udgangspunkt i Gifted Education - til gavn for bade den enkelte og samfundet. De skriver bl.a., at politikere ber
vedtage politikker, der pabyder inddragelse og udvikling af en talentuddannelse i lzereruddannelserne pa
nationalt, regionalt og lokalt niveau (Global principles for professional learning in Gifted Education, 2021)
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Forskellige begreber, forstaelser og definitioner
Begrebet Giftedness er et helt centralt begreb inden for dette forskningsfelt, men begrebet

defineres forskelligt og er derfor vanskeligt at oversaette. Bdde i dansk forskning og i de
danske Gifted- og talentmiljger bruges forskellige betegnelser som: begavet, hgjtbegavet,
seerlige forudsaetninger, stort leeringspotentiale, talent, geni, vidunderbarn osv. Det er nogle
gange uklart og andre gange meget bevidst, om begreberne bruges som synonymer, eller om
de daekker over forskellige rationaler eller forstaelser. Det er her vaesentligt at neevne, at der
ofte skelnes mellem termerne hgjtbegavede og elever med scerlige forudscetninger, og sa de
elever, som beskrives som dygtige eller kloge i skolen, da man ikke mener, at termerne
daekker over det samme.

I Norge bruges eksempelvis begreber som evnerike barn og stort leeringspotentiale og i den
amerikanske og engelsksprogede forskningslitteratur er den dominerende term Gifted, men
der bruges ogsa: high 1Q, excellent, highly gifted, highly able, precocious, talented, exceptional
m.fl.

| den danske forskningslitteratur peges der pa, at begrebet Gifted eller begavet kan have en
problematisk undertone, fordi det kan have en betydning af at veere ‘fadt med en gave’ - i
forstaelsen at veere begunstiget pa en szerlig og genetisk made (se fx Kyed, 2015; Nissen et al,,
2012). Derfor introducerede Poul Nissen, Kirsten Baltzer og Ole Kyed (2006) begrebet elever
med seerlige forudsceetninger> med den hensigt at skabe et begreb, der var befriet for negative
medbetydninger som f.eks. overlegenhed, bedrevidenhed, bedrevaerd eller elitetaenkning.

| dansk sammenhaeng bruges begrebet Gifted ofte i forstdelsen hgj begavelse eller hgj
intelligens, bl.a. af foreningen Gifted Children. Brugen af begrebet talent signalerer ofte, at en
person har et seerligt talent indenfor f.eks. sport, kunst eller forskellige faglige omrader (Kyed,
2015). Betegnelsen hgjtbegavet bruges oftest om bgrn, der i en anerkendt test har faet malt
og beskrevet en 1Q pa over 130, hvilket svarer til 2% af befolkningen. Betegnelsen med scerlige
forudscetninger daekker over de gverste 5% - altsa en lidt bredere gruppe (Baltzer mfl., 2006;
Nissen, Kyed og Baltzer, 2012).

Ole Kyed uddyber i bogen “De intelligente barn” (2015), at det at have scerlige forudscetninger
skal forstas lige sa naturligt, som det at have szerlige behov. Kyed skriver videre, at det kan
veere vanskeligt for leerere at vurdere et barns evner og IQ. Han henviser til Fox, Brody &
Tobins studie fra 1983, som viste, at for en ba@rnegruppe, der ved en intelligenstest var blevet
vurderet til at have scerlige forudscetninger, var laererne uenige i over halvdelen af tilfeeldene.
Kyeds pointe er, at hgj begavelse ikke altid er synlig, og at et barns adfeerd nogle gange kan
veere sveert at forstd og forene med hgj begavelse. Derfor overses eller misforstds mange
hgjtbegavede bgrn.

Kyed mener, at scerlige forudscetninger og hgj begavelse skal forstds om et medfgdt potentiale,
men at mange elever ikke ngdvendigvis omsaetter det til synlige praestationer i skolen.
Eleverne kan derved vaere sveere at spotte, hvilket betyder, at der vil veere et stort merketal, da
mange ikke opdages (Kyed, 2015).

2 "Med seerlige forudseetninger” er en term, som er blevet introduceret i et dansk forsknings- og
udviklingsprojekt fra Lyngby Taarbaek Kommune fra 2006 kaldet “Skolens mgde med elever med szerlige
forudsaetninger” (Baltzer et al., 2006, 2014; Kyed, 2015).
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Gifted-feltet — ikke et entydigt og enigt forskningsfelt

Gifted Education som forskningsfelt har igennem de sidste 100 ar vokset sig starre og starre.
Meget forskning i feltet har veeret og er stadig amerikansk, men i de sidste 30-40 ar har feltet
spredt sig til bl.a. Australien, New Zealand, Sydamerika og flere lande i Europa.
Forskningsfeltet praeges af nogle grunddiskussioner, der igennem tiden er blevet diskuteret
og har polariseret feltet og handler overordnet om forstaelsen af intelligens og definitionen af
Giftedness; men ogsa om Giftedness og intelligens-begrebets indbyrdes relation.

De dominerende forstaelser af Giftedness ser ud til at tage afseet i en grundleeggende
forstaelse af, at Giftedness og intelligens er noget biologisk, arveligt og medfadt. Nogle
beskriver det som en form for essens eller en szerlig kognitiv kapacitet (se fx Cathcart, 2018;
Gallagher, 2002; Silverman, 2009, 2012, 2017, 2019; Spearman, 1946; Terman & Chase, 1920).

Andre laegger vaegten pa miljgets betydning - ud fra en forstaelse af, at Giftedness er et
medfadt potentiale, der skal stimuleres, og som under de rette betingelser kan udvikles til
begavelse eller talent (se f.eks. Gagné, 1999, 2000, 2011; Mdnks & Ferguson, 1983; Mdnks &
Katzko, 2005; Subotnik et al., 2011; VanTassel-Baska & Stambaugh, 2005; Ziegler, 2005).

Disse grunddiskussioner kan forstas historisk og har praeget feltet igennem de sidste 100 ar
og frem til i dag, hvor de stadig pa forskellige mader har betydning for bade forskningen og
praksisfeltet (Madsen, 2023).

En andet grundproblematik, der gar igen i forskningslitteraturen, og som optager mange i
feltet, er spgrgsmalet om, hvordan Giftedness kan identificeres. Men man kan sige, at nar der
ikke eksisterer en faelles forstaelse af, hvordan Giftedness kan defineres, sa vil det ogsa veere
vanskeligt at finde feelles forstaelse for, hvordan det skal identificeres. Derfor knytter
identifikationsdiskussionen, med forskellige bud pa test, screeninger, vurderingsredskaber og
modeller, sig ogsa til definitionsproblemet. | forlaengelse af identifikationsdiskussionen fglger
diskussioner om, hvorndr og hvorfor man skal opspore og identificere hgj begavelse, hvor
mange mener, at det skal ske s& hurtigt som muligt - for at forebygge, at eleverne kommer i
mistrivsel (Madsen, 2023).

Gennemgaende er forskningsfeltet meget praksisorienteret, fordi feltets hovedfokus er Gifted
Education. Mange i feltet deler en optagethed af uddannelsesmaessige spargsmal, elevernes
skolegang og undervisningens form, indhold og organisering, samt hvad mélet med Gifted
Education ber veere. Der peges pa forskellige méader at intervenere og organisere szrlige
indsatser - altsa tilretteleegge og tilbyde en undervisning for de elever, der identificeres som
Gifted - ofte i form af segregering og undervisning, der méalrettes den enkeltes behov, niveau,
evner, potentialer eller talenter (Madsen, 2023).

‘Anderledes” — er det noget man er, eller er det en fglelse, der produceres socialt?
| forskningslitteraturen ses en dominerende forstaelse, der handler om, at hgjtbegavede barn

forstds som nogle, der er anderledes end andre bgrn. Derfor argumenteres der ofte for, at det
er vigtigt, at leerere og paedagoger har viden om hgj begavelse for at kunne identificere det
og forsta og imgdekomme disse elevers saerlige behov (se fx Silverman, 2009, 2012). En
udbredt forstaelse handler om, at elever med hgj begavelse ofte far det svaert i skolen — og at
skolevanskelighederne opstar ‘pa grund af” eller ‘'som falge af” den hgje begavelse, fordi
begavelsen ger, at eleverne bade er og fungerer anderledes end andre. | forskningslitteraturen
er der desuden en tendens til, at skolevanskelighederne individualiseres og dermed knyttes til
de enkelte elever, og bliver forklaret med nogle individuelle og szerlige traek ved den enkelte.
Der beskrives bl.a. adfserdsproblemer, mulige diagnoser eller uhensigtsmaessige personlige
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egenskaber eller traek, som betyder, at eleverne har sveert ved at fastholde opmaerksomhed
eller at forstd, tilpasse sig og bega sig i det sociale feellesskab. S& gennemgaende bliver
skolevanskelighederne i forskningslitteraturen ofte forstaet som noget individuelt; fx som
saerlige mader at vaere pa, saerlige mader at forsta verden pd, og seerlige traek, der ger
eleverne sarbare og anderledes end andre (se fx Carman, 2013; Silverman, 2017, 2019).

Ved at felge en raekke elever, der alle er testede og beskrevet som hgjtbegavede, i deres
hverdagsliv i skolen og veere nysgerrig pa deres oplevelser, forstaelser, deltagelsesmader,
handlegrunde og betingelser, har jeg i min forskning udforsket elevernes perspektiver pa
skolen og de skolevanskeligheder, som mange af dem oplever og befinder sig i (Madsen
2023). Med afszet i elevernes perspektiver pa skolen og undervisningen vil jeg i de falgende
artikler vise, hvordan de skolevanskeligheder, som eleverne kan opleve, haenger sammen med
skolen, den sociale kontekst og de fallesskaber, som eleverne forsgger at blive en del af. De
cases og elevcitater, som jeg inddrager i artiklerne, vil vise, at skolevanskelighederne og
elevernes oplevelse af at veere anderledes ma forstas i sammenhang med skolens strukturer,
de sociale faellesskaber og de udskillelses- og marginaliseringsprocesser, der skabes i skolens
praksis. Det betyder, at elevernes oplevelse af at veere anderledes naermere ma forstds som en
negativ folelse, der produceres socialt — ogsé i undervisningen og i skolens hverdagsliv.
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Skolevanskeligheder set fra nogle af de elever, der
viser tegn pa hgj begavelse

Af Charlotte Dyreborg Madsen, lektor og ph.d.

Denne artikel praesenterer forskellige elevperspektiver pa undervisningen og skolens praksis -
set fra nogle af de elever, der er testede og beskrevet som hgjtbegavede. Igennem sma citater
forteeller eleverne om, hvad de oplever kan vaere sjovt - men ogsa sveert, dilemmafyldt eller
udfordrende i skolen og i den daglige undervisning. Artiklen og elevcitaterne bygger pa min
ph.d.-afthandling "Anderledes end de andre? - en analyse af skolevanskeligheder og betingelser
for at handtere forskellighed i skolens hverdagsliv’ (Madsen, 2023), hvor jeg igennem et skolear
har fulgt forskellige elever, der er testede og beskrevet som hgjtbegavede, i deres hverdagsliv
i skolen.

"Jeg tror, de andre synes, jeg var meget underlig og aparte”
En tematik der gér igen i elevernes forteellinger, er en oplevelse af at veere anderledes og

forkert. Nogle forteeller om det som en fglelse, de har i nogle sammenhaenge i skolen, og
andre fortaeller om en mere grundleeggende fglelse af at vaere anderledes og ikke passe ind.
Signe, der nu gar i 7. klasse, forteeller i et interview, hvordan hun allerede fra skolestarten felte
sig anderledes og forkert i forhold til de andre i klassen:

“Jeg tror, jeg oplevede at veere anderledes allerede i 1. klasse. Jeg folte ikke, at jeg lignede
de andre, og jeg havde slet ikke noget til feelles med dem fra min klasse. Jeg legede jo
ikke med dukker og sddan... Jeg interesserede mig nok mere for nogle underlige emner.
Jeg sa fx nyhederne og sadan. Og sa talte jeg nok bare alt alt for meget. Jeg tror, de
andre synes, jeg var meget underlig og aparte, og jeg lcerte hurtigt, at jeg skulle holde
lidt igen for ikke at stikke for meget ud. Til skole-hjem fik jeg ogsa tit at vide, at jeg skulle
ove mig [ at deempe mig lidt, fordi jeg hurtigt kom til at fylde for meget”.

Mange elever beskriver sig selv som fagligt interesserede og peger pa timerne som noget af
det vigtigste i skolen. Men “at gé op i det faglige” opleves af mange som en stor udfordring.
Dels ser det ud til, at det "at ga op i skolen og veere fagligt interesseret i skolefagene” skaber
forskellige udfordringer og dilemmaer for eleverne. Men derudover ser det ogsa ud til, at det
“at have fritidsinteresser af faglig karakter” kan komme til at bidrage til eller forsteerker
oplevelsen af at vaere anderledes. Nogle elever interesserer sig maske for matematiske emner,
komplekse tal eller nanofysik, og andre elsker at laese faglitteratur eller interesserer sig for
forskellige biologiske, fysiske, samfundsmaessige eller historiske emner. Igennem elevernes
forteellinger ser det ud til, at det kan opleves som en ensom affaere at have interesser af faglig
karakter. Eleverne peger p3, at det ikke altid er socialt acceptabelt at have faglige interesser
eller ‘ga op i skolen’. Det ser ud til, at mange i stedet bruger energi pa at nedtone deres
faglige interesser. De orienterer og justerer sig i stedet i forhold til, hvad de oplever som
socialt acceptabelt i klassen. Oplevelsen af at veere anderledes og at veere nadt til at nedtone
de faglige interesser ser ud til at opsta allerede i indskolingen, som eksemplet med Signe ogsa
illustrerer.
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Nar udskillelsesprocesser udvikles i skolen og skaber fglelsen af at vaere anderledes

Mange af eleverne fremhaever undervisningen og skolens faglige indhold, som det vigtigste
for dem og deres skoleliv, og derfor skal vi nu se naermere pa undervisningen, fordi eleverne
forteellinger peger pa, at der ogsa i undervisningssammenhaeng kan produceres udskillelse og
oplevelser af at veere anderledes.

Jeg tager afsaet i en forstaelse af, at det, der foregar i frikvartererne, ogsa har betydning for
undervisningen og omvendt - altsa at det faglige og sociale ma forstas som
sammenhangende og betinget af hinanden (se fx Hgjholt & Kousholt, 2018; Schwartz, 2019).

Ofte rettes blikket mod frikvartererne, nar det handler om mistrivsel og elever, som fgler sig
udenfor socialt. Mine analyser viser dog, at undervisningen ogsa kan skabe marginaliserings-
og udskillelsesprocesser samt sarbare og udsatte positioner, der ser ud til at fa negativ
betydning for eleverne; bade for deres lzereprocesser, deres faglige deltagelse og for deres
generelle trivsel i skolen. Mange af de pres og dilemmaer, som eleverne oplever, forekommer
ofte i situationer, som laererne ikke er opmaerksomme pa eller har mulighed for at se. Det kan
f.eks. veere den sociale koordinering, som ofte foregar i eller parallelt med leererens
undervisning (se fx Kousholt 2012). Det kan ogséa veere i forbindelse med gruppearbejde, hvor
lereren befinder sig andre steder i klassen og derfor ikke har mulighed for at veere teet nok pa
elevernes samarbejdsprocesser til at kunne opfange, at nogle bliver klemt i gruppearbejdet
(Madsen, 2023).

“Man er jo en ngrd, hvis man hele tiden sidder med handen oppe”
Eleverne forteeller med forskellige eksempler, at de ofte teenker over, hvordan og hvor meget

de deltager i undervisningen. Det kan f.eks. handle om, hvordan de skal deltage i
gruppearbejdet, eller hvor ofte de kan sige noget i klasseundervisningen. | denne
sammenhaeng tales anderledesheden ofte frem som en oplevelse af at veere (for) hurtig eller
(for) dygtig i skolen, at have (for) stor viden om forskellige fag eller emner, eller at opleve at
have (for) let ved det faglige.

Eleverne kan fx opleve udfordringer i undervisningen, nar deres faglige overskud synligggres.
De fgler, at det g@r dem sarbare og udsatte, fordi de bliver synlige pd mader, som ikke altid er
socialt acceptable. Dette kan betyde, at de i stedet forsgger at holde lav profil.
Som Christian fra 2. klasse forteeller:
"Altsd... jeg siger ikke ret meget i timerne. Man er jo en nerd, hvis man hele tiden sidder
med hdnden oppe. Sa det gor jeg altsa ikke... det er bare ikke scerlig sejt, og jeg har ikke
lyst til at veere ham den ngrdede”.

Mange af de elever, som jeg har fulgt, forsgger at nedtone deres faglige overskud og
engagement for at undgd at komme til at skille sig ud eller fremstd som nerdet, kaeledcekke,
bogorm, arrogant, overlegen eller bedrevidende — alle eksempler pa begreber, som eleverne
bruger til at beskrive, hvordan de tror, andre elever ser dem. At veere fagligt dygtig, foran eller
hurtig opleves for mange af eleverne som udfordrende, og det er noget, som mange forsgger
at skjule.

Dette er en tematik, der ses og gar igen fra de yngste til de zldste elever i skolen, og det
betyder, at eleverne nedtoner og tilpasser sig, og derfor kan de af lzererne blive forstdet som
fagligt svage, indadvendte, passive eller stille i skolen.

Forskningslitteraturen domineres af forskellige teorier, begreber og forklaringer pa, hvorfor
mange hgjtbegavede elever trives darligt i skolen indenfor den almene undervisning. Disse
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forklaringer knytter sig ofte til det enkelte barn som ‘problembeaereren’. Eksempelvis handler
nogle af de dominerende teorier om, at eleverne, i kraft at deres hgje begavelse, oplever eller
forstar verden pé en anden made end andre, at de er mere sarbare, at de trives bedst i eget
selskab, eller at de har brug for at veere sammen med andre, der ligner dem selv (se fx
Silverman, 2017).

Modsat viser min forskning, at faelelsen af at vaere anderledes ma forstas situeret og i
sammenhaeng med skolens praksis og de sociale fallesskaber, som eleverne orienterer sig
imod og forsgger at blive en del af (Madsen, 2023). Ved at undersgge klassens sociale
dynamikker og de normalitetsforstaelser, som preeger klassefeellesskaberne og far betydning
for, hvad der forstas som normalt og socialt acceptabelt, kan man fa gje for, hvordan fglelsen
af at veere anderledes produceres socialt — ogsa i skolen og i undervisningen. Eleverne har alle
en rettethed mod klassens faellesskaber med et gnske om at hgre til, blive accepteret og
anerkendt, og derved kan der opsta en falelse af anderledeshed eller forkerthed, nar man sa
oplever ikke at passe ind. Derfor ma opmaerksomheden rette sig mod de sammenhaenge, som
eleverne forsgger at deltage i og veere en del af, men som mange oplever at vaere forskellig
fra, for at forsta, hvorfor oplevelsen af at veere anderledes og forkert er noget, der udvikles.

Derfor retter vi nu fokus pa mod undervisningen, fordi mange af eleverne udpeger den som
meget vigtig i forhold til at have et godt skoleliv, men samtidig forteeller de pa forskellige
mader om, hvordan undervisningen ofte er udfordrende. Vi skal se neermere p3a, hvad eleverne
treekker frem som szerligt vanskelig, og hvordan de pa forskellige mader fortzeller om at fole
sig anderledes og forkerte i disse situationer.

Noget af det, der gar igen i bade indskolingen, pa mellemtrinet og i udskolingen, er en falelse
af at skulle vente rigtig meget. Vi skal nu hgre, hvordan nogle af de yngste elever oplever
udfordringer med ventetid i undervisningen. Ventetiden ser i mange tilfeelde ud til at betyde,
at eleverne enten mister tdlmodigheden, bliver frustrerede, forstyrrende eller urolige, eller at
de falder fra og kobler sig ud - og ofte bliver eleverne irettesat, hvis de i disse situationer
bliver forstyrrende eller passive.

“Nar nu man har forstaet det, sa er det nederen, at man bare skal lave 20 opgaver mere”
| elevforteellingerne gar frustrationer over laereres gennemgang ved tavlen igen. Eleverne

beskriver samstemmende et gnske om at fa flere faglige udfordringer, og samtidig oplever de
ofte undervisningen som langtrukken eller kedelig, fordi lserere bruger meget af tiden pa at
gennemgga, forklare eller repetere fagligt stof eller opgaver, som mange af eleverne allerede
har lgst, forstaet eller tilegnet sig. Frustrationerne gar p3, at leererne ofte forklarer eller
demonstrerer opgaver eller forskellige emner for hele klassen, og at disse gennemgange tager
lang tid. Elever med hgj begavelse er ofte fagligt foran de andre elever, eller ogsa forstar de
opgaver eller nye emner hurtigt og umiddelbart - uden de ngdvendigvis har brug for at fa
opgaven gennemgaet eller forklaret. Derved far eleverne ofte en oplevelse af at skulle vente,
imens opgaverne eller det faglige stof bliver gennemgaet eller repeteret.

Som Andreas fra 2. klasse fx udtrykker det:

"Vores matematiklcerer bruger rigtig meget tid pa at forklare det hele. Det tager nogle
gange det meste af en time, og jeg kommer tit til at sidde og vente. Jeg kommer bare til
at kede mig ret sG meget, og det er treels, fordi jeg jo normalt elsker matematik helt vildt
meget”.
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Andreas er en af de elever, der hurtigt bliver feerdig med opgaverne i matematikbogen. Nogle
gange kan han nd at lave han dem, imens leererne gennemgar for klassen, hvordan opgaverne
skal gribes an. Men laereren er nu begyndt at bede eleverne om at leegge deres blyanter fra
sig og lytte, sa de ikke begynder, far opgaverne er blevet forklaret. Det betyder, at Andreas
ma sidde og lytte, og at han derfor ikke kan ga i gang med opgaverne, for de alle er blevet
gennemgaet og forklaret.

Matematiklzaereren forteeller under et interview, at det kan vaere sveert at na omkring alle
elever pa en time, hvis mange har brug for hjzelp til at komme i gang. | denne klasse er der en
del elever, som har brug for meget stgtte — bade i forhold til at komme i gang og til at
fastholde opmaerksomheden i opgaverne. Og som leereren siger, séa er det derfor vigtigt, at
eleverne lytter til gennemgangen, for at sa mange som muligt bliver i stand til selvstaendigt at
arbejde med opgaverne efterfglgende. Ellers bliver der for mange, som har brug for hjeelp til
at komme i gang.

Nar eleverne sa kan begynde at lgse opgaverne, bliver Andreas nogle gange feerdig, for de
andre rigtig er begyndt, og det betyder sa, at han hurtigt reekker handen op og har brug for
nye opgaver. Hurtigheden kan i denne sammenhaeng blive oplevet som en udfordring for
lereren, fordi det er sveert at hjzelpe alle elever individuelt i opstarten, og hermed ogsa
Andreas.

Andreas’ faglige overskud og hurtighed kan i denne type undervisningssituation af lsereren
blive oplevet som et problem. | det hele taget kan det, at nogle elever er hurtige og andre
langsomme, skabe udfordringer for laereren, som ofte kommer bagefter situationen.

For Andreas bliver gennemgang ved tavlen til ventetid, og nar han er faerdig med opgaverne,
oplever han mere ventetid, indtil laereren har tid til at komme hen og hjaelpe ham videre til
nogle andre opgaver. Ofte far de elever, som bliver faerdige med de feelles opgaver, nogle
ekstraopgaver, og disse opgaver kan for nogle af de elever, der har et stort fagligt overskud,
opleves som meningslgse eller spild af tid, fordi de enten er for lette eller er gentagelser af de
tidligere opgaver, som allerede er lgst og forstaet.

Som Peter fra 3. klasse forklarer det:

“Nogle gange sa tror jeg, at leererne bare lige hiver nogle ekstraopgaver ned fra nettet,
sd de har noget, jeg kan lave, ndr jeg bliver feerdig. Det er tit bare en masse pseudo-
opgaver, som jeg hurtigt kan lave. Sa det kan ikke rigtig betale sig at skynde sig at blive
feerdig, for sa fdr man bare en masse nye opgaver, som er mere af det samme. Men ndr
nu man har forstdet det, sd er det altsé nederen, at man skal til at lave 20 opgaver mere
pd samme made. Men jeg siger ikke noget om det, for vores matematiklcerer bliver tit ret
irriteret pd mig. Sa jeg prever bare at sidde og fa tiden til at gd, men det er altsa ret
sveert”.

"Jeg elsker bare, nar jeg nu far lov til selv at raese lgs i bogen”
I en anden sammenhang forteeller Andreas fra 2. klasse, at han nogle gange keder sig i

dansktimerne, fordi de tit har feelles hgjtleesning pa klassen, hvor alle elever skal fglges ad i
teksten. Undervejs skal de snakke om tekst og billeder, hvilket Andreas oplever gar meget
langsomt. Han forteeller, at lsereren har forklaret, at det er vigtigt, at alle felges ad i
laesebogen, sa alle kan snakke med om handlingen og billederne. Men Andreas har allerede
lest hele leesebogen. Det gjorde han i lgbet af de ferste par dage, efter de havde faet den
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udleveret. Nu synes han, at det hele er gentagelser, og han deltager ikke i de feelles dialoger
om teksten.

For at lave feelles samtaler pa klassen og samtidig skabe mulighed for at udfordre og inddrage
Andreas i dialogerne, har laereren arbejdet med at indlaegge nogle spgrgsmal i den feelles
dialog, som raekker lidt ud over teksten, for at give Andreas mulighed for at bidrage med
andre aspekter af det tema, som afsnittet i leesebogen handler om. Eksempelvis kan laereren
sperge, om eleverne kender andre historier, der handler om samme tema, hvilket Andreas ofte
ger. Leereren laver ogsa nogle gange gruppedialoger ud fra dagens tekst i laesebogen, hvor
eleverne i grupper farst skal hjaelpes ad med at finde begreber, der kan beskrive personerne i
historien — og som et ekstra lag skal de prgve at finde begreber, der kan forstas pa flere
mader. Det kan fx vaere begreber som modig eller staerk, der begge indgar i teksten i
laesebogen. Her kan nogle elever give enkle forklaringer, og andre kan laegge flere lag og
eksempler pa begreberne. Andreas er en af de elever, som ofte bidrager med begreber, der
har forskellige forstaelser, og det er tydeligt, at han bliver optaget af sddanne aktiviteter.

Leereren forteeller dog under et interview, at hun godt kan opleve det som et dilemma, at
nogle af eleverne, deriblandt Andreas, er sa langt foran de andre, bade nar det geelder
laesning, samtale om tekst og opgavelasning, fordi der samtidig er elever i klassen, der har
sveert ved at knaekke laesekoden. Det betyder, at der er meget stor faglig spredning, og derfor
oplever hun, at det er sveert at lave gruppeopgaver, som inddrager alle eleverne. Nogle gange
lykkes det, men hun fortaeller, at det ofte kan vaere sveert at finde aktiviteter, som alle kan
deltage i og fa noget ud af.

Derfor har hun nu valgt at lave et andet leeseforlab, hvor eleverne skal lzese i forskellige og
selvvalgte bager i forskelligt tempo. Bagerne star i en kasse i klassen og er udvalgt, fordi de
omhandler de samme temaer — og lige nu leeser alle elever smé faktabgger med
naturvidenskabelige emner. Eleverne skal sa lgbende i mindre grupper samtale om de bgger,
de er i gang med eller faerdige med at leese. Forinden skal alle forberede et resume,
tegne/skrive 3 vaesentlige pointer fra bogen samt forberede 1-2 spgrgsmal ud fra deres bog,
som de skal stille de andre elever efter at have praesenteret dem for bogens emne. Alle har en
skabelon, hvor de forskellige opgaver er visualiseret.

| dette lzeseforlgb arbejder leereren med at videreudvikle ideer til, hvordan man bade kan tage
hagjde for, at eleverne er forskellige, har forskellige interesser, erfaringer og faglige niveauer —
og samtidig finder mader at skabe fzelles dialoger, som alle kan bidrage til og f& noget ud af.

Andreas er meget optaget af at laese de sma fagbgger, men han laeser dem hurtigt, s han har
nu faet en lidt sveerere fra skolebiblioteket.

Til det siger han:
“Jeg elsker at leese om planeter og raketter og sadan noget. Men jeg har allerede lcest
alle de sma bager her i klassen, sa nu har jeg fdet lov til at hente en starre bog. Og se, jeg
fandt den her om manelandinger. Den er mega sej, og jeg elsker bare, at jeg far lov til
selv at reese los i bogen. Jeg hdber bare, at der er flere af den her slags, ndr jeg bliver
feerdig med den her”.

Dansklaereren forteeller, at hun hele tiden forsgger at ramme alle de forskellige faglige
niveauer i klassen, men at det kan veere sveert pga. den store faglige spredning. Det betyder,
at hun ofte kommer til at give eleverne forskellige opgaver, som de arbejder individuelt med,
hvilket sa betyder, at det er svaert at lave feelles dialoger om stoffet. | dette forlgb har hun
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valgt at prioritere, at eleverne laeser i forskellige bager, der passer til deres niveau, frem for at
forsgge at fa alle til at felges i den samme tekst i laesebogen. De feelles dialoger, som de
normalt har i la&esebogen, nar alle falges ad, bliver dog anderledes, nar eleverne laeser i
forskellige bager — men fordi alle lzeser fagbgger om naturvidenskabelige emner, sa er der
alligevel en feelles ramme. Samtaler om bggerne, som eleverne forbereder i grupperne, bliver
hver fredag til feelles dialoger pa klassen. Her skal 2-3 elever, som er blevet feerdige med en
bog, fortzller de andre om deres boganmeldelse.

Efter de sma oplaeg rammesaetter lzereren en felles dialog pa klassen om et eller flere af de
emner, der vokser ud af de 3 bogopleeg. Det kan vaere dialoger om rumfart, natur og gkologi
eller truede dyrearter, som de i klassen skaber feelles viden om. Nogle gange saettes en elev til
at google eller sla noget op pa computeren, og andre gange aftaler de, at et emne tages op
igen pa et senere tidspunkt, sa der bliver mulighed for at undersgge det naermere.
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Laererens arbejde med at skabe
deltagelsesmuligheder i undervisningen

- "Jeg kan ikke lide at blive taget, nar jeg ikke har handen oppe”

Af Charlotte Dyreborg Madsen, lektor og ph.d.

| denne artikel rettes fokus mod, hvordan man som lzerer kan skabe flere
deltagelsesmuligheder i undervisningen, sa eleverne far mulighed for at deltage og bidrage
pa forskellige mader. Vi skal fra et elevperspektiv se naermere pa, hvordan skolens praksis og
klassens sociale dynamikker opleves og far betydning for elevers skoleliv og
deltagelsesmuligheder. Igennem et elevperspektiv kan man fa blik for, hvordan skolens
praksis og klassens sociale dynamikker opleves og far betydning for elevers skoleliv og
deltagelsesmuligheder (se fx Hgjholt, 2001; Hgjholt & Kousholt, 2020; Kousholt, 2012).

Denne artikel er baseret pa et laengerevarende forskningssamarbejde, hvor jeg har fulgt
forskellige skoleklasser, leerere og elever i deres hverdagsliv i skolen. Jeg har bl.a. undersggt,
hvordan nogle af de elever, der er testede og beskrevet som hgjtbegavede, pa forskellige
mader kan opleve vanskeligheder, pres og dilemmaer i skolen (Madsen, 2023). | denne artikel
skal vi se neermere pa, hvordan skolevanskeligheder og udskillelsesprocesser opleves og
udvikler sig, og hvordan man i skolen kan skabe en feellesskabede praksis med flere
deltagelsesmuligheder, hvor eleverne kan bidrage og tage del pa forskellige méder. Jeg vil i
artiklen praesentere Olga Dysthes teenkning om det flerstemmige og dialogiske klasserum og
treekke pa hendes begreber; autentiske spagrgsmal, optag og hgj veerdseetning, som jeg bruger
til at vise, hvordan dialogiske processer i undervisningen kan blive feellesskabende.

Forskellige deltagelsesmader og udfordringer i skolen
Mange af de elever, som jeg har fulgt i skolen, er tidligere blevet testet og beskrevet som

hgjtbegavede, men jeg har ogsa fulgt elever, der i undervisningen slet ikke fremstar sadan. De
kan maske i glimt have vist tegn pd haj begavelse i nogle bestemte opgaver, men i det daglige
bliver de af lzererne ofte forstaet pa helt andre mader. De beskrives maske som passive,
tilbageholdende eller stille - eller som nogle, der er “svaere at inkludere’, fordi de enten
opleves som forstyrrende eller som nogle, der har svaert ved at fastholde opmaerksomhed i de
faglige opgaver. Jeg har altsa rettet fokus pa de elever, der pa forskellige mader oplever
skolevanskeligheder.

Det skal her naevnes, at der ogsa er mange elever, der er testede eller viser tegn pa hgj
begavelse, som trives og har et godt skoleliv. Men i denne artikel skal vi zoome ind pa nogle af
de elever, som oplever skolen som et vanskeligt sted. Mange af disse elever har fortalt om at
fale sig anderledes og forkerte og om at fgle sig udenfor faellesskaberne. De har beskrevet
vanskelige og dilemmafyldte undervisningssituationer, som de oplever er svaere at takle, og
hvor de faler sig pressede eller frustrerede. Jeg har veeret nysgerrig pa elevernes perspektiver
pa skolen, og ved at falge klasserne pa tveers af timer, frikvarter og tvaergaende forlgb og
aktiviteter, er det blevet muligt at fa indsigt i nogle af de skolevanskeligheder, som mange af
eleverne oplever. Jeg har szerligt rettet fokus pa undervisningen, fordi det er den, som
eleverne traekker frem som bade udfordrende og betydningsfuld i forhold til at have et godt
skoleliv.
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Elevernes muligheder for at deltage i skolens praksis
Jeg traekker i denne artikel pa begrebet deltagelsesmuligheder og bruge begrebet til at flytte

fokus fra individualiserede arsagsforklaringer og problemforstaelser. Nar de elever, som jeg
har fulgt, opleves som vanskelige at inkludere, s beskrives de ofte med begreber som fx:
dovne, passive, introverte, enspaendere, forstyrrende, opmaerksomhedsforstyrrede,
hyperaktive, socialt udfordrede, dominerende eller perfektionistiske. Med begrebet
deltagelsesmuligheder rettes blikket i stedet udad — bl.a. pa konteksten og de sociale
faellesskabers betydning. Nar man stiller spgrgsmalet; hvilke muligheder har eleven for at
deltage? — sd ma analysen rette sig mod den sociale praksis, som eleven er en del af. Det
abner for yderligere spagrgsmal, som man kan bruge til at undersgge og forsta elevernes
forskellige (og nogle gange uhensigtsmaessige) deltagelsesmader:

- Hvilke muligheder stilles der til radighed i feellesskaberne for at kunne deltage og
bidrage?

- Hvordan fungerer feellesskaberne og de sociale dynamikker i klassen?

- Hvad samler fellesskaberne sig om?

- Hvordan bliver man en del af det fzlles? - Hvad giver adgang?

- Hvad opleves som socialt acceptabelt, og hvordan kan det hjeelpe os til at forsta
elevens intentioner og handlegrunde?

- Hvilke normalitetsforstaelser preeger feellesskaberne og skolens sociale praksis?

- Huvilke strukturer virker ind og far betydning i undervisningen og i klassens made at
fungere pa?

- Huvilken betydning har organiseringer, rammer, vilkdr m.m. for laerernes muligheder
for fx at lave en fleksibel, faellesskabende og involverende undervisning?

- Hvordan far dette betydning for elevernes muligheder for at deltage og bidrage?

Med begrebet deltagelsesmuligheder far man mulighed for at lave analyser, der retter fokus
mod betydningen af klassens faellesskaber og undervisningens organisering. Man kan derved
undersgge, hvilke muligheder elever har, for at kunne deltage, bidrage, udfolde fagligt
engagement og blive anerkendt og socialt accepteret (se fx Dreier, 1999; Hgjholt, 2001;
Hgjholt & Kousholt, 2018; Madsen, 2023).

Jeg tager afszet i en forstaelse af laering som et socialt feenomen, hvor eleverne leerer sammen
og er medskabere af hinandens muligheder. Den sociale praksis skaber betingelser for
elevernes deltagelse, men den udvikles ogsa igennem elevers og lzereres handlinger og
samspil med hinanden (Dreier, 1999, 2013). Leering forstar jeg som sociale processer — og
lzering er derved mere end en individuel og isoleret tilegnelse af viden. Eleverne leerer og
udvikler sig igennem deltagelse i de faellesskaber, som de er en del af, og pa den made udger
de hinandens betingelser for deltagelse og laering. Med dette afszet bliver det veesentligt at
rette fokus pa faellesskaberne og de muligheder, der stilles til radighed i skolens praksis.

Eleverne er forskellige, de har forskellige baggrunde, erfaringer og perspektiver pa skolen, de
star forskelligt i den social praksis og har derved ogsa forskellige muligheder for at tage del i
det sociale og i skolens fzlles aktiviteter. Derfor vil de ogsa opleve skolen og undervisningen
forskelligt. Deltagelsesbegrebet retter opmaerksomheden mod at forsta den enkelte elevs
made at fungere og udvikle sig pa, ud fra det eleven er en del af, og ud fra den made eleven
tager del heri (Dreier, 1999).
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| en bestraebelse pa at forsta elevernes forskellige mader at agere og deltage pa, ma man som
lzerer eller paedagog blive nysgerrig pa, hvordan skolens sociale praksis skaber forskellige og
nogle gange ulige muligheder for, at eleverne kan deltage og bidrage (se fx Madsen, 2023b).

Med dette afsaet rettes fokus pa, hvordan leerere og paedagoger igennem deres paedagogiske
og didaktiske valg og greb har mulighed for at skabe deltagelsesmuligheder - eller det
modsatte.

"Teenk nu hvis jeg svarer forkert eller siger noget dumt, og der sidder nogen og fniser”
Vi skal nu mgde Isabella, som gar i 2. klasse. Laererne fortzeller, at de er bekymrede for

Isabellas faglige udvikling, fordi hun er sa stille og passiv i timerne. De har derfor aftalt med
Isabellas mor, at foreeldrene hjemme skal snakke med Isabella om, at hun skal "lidt mere pa
banen” og preve at sige lidt mere i timerne, sa hendes perfektionisme ikke kommer til at
bremse hende. Under et interview taler jeg med Isabella om, hvordan hun oplever skolen og
undervisningen, og hun forteller:

"Jeg kan ikke sd godt lide at sige noget i timerne, og slet ikke i dansk. Vores lcerer kan
godt finde pa at tage en, selvom man ikke har hdnden oppe, og det kan jeg ikke sa godt
lide. Det er rigtig ubehageligt... Teenk nu hvis jeg svarer forkert eller siger noget dumt, og
der sidder nogen og fniser. Det er det veerste. ..."

Eksemplet her illustrerer nogle af de dilemmaer, som mange af de elever, jeg har fulgt,
arbejder pa at handtere i undervisningen. Dilemmaerne opstar saerligt forbindelse med at
skulle "reekke hadnden op”, at “blive taget” og at “sige noget i timerne”. Isabella forteeller i
interviewet, at hun sjeeldent raekker handen op i timerne, og hun beskriver, hvordan hun
frygter at blive taget og komme til at sige noget dumt, sé nogle af de andre begynder at fnise
eller ggre nar. Hun peger altsd pa klassens sociale dynamikker og faellesskabets made at
fungere pa, og hun fortaeller, at hun er utryg i forhold til, hvordan de andre vil reagere, hvis
hun siger noget.

Eksemplet her viser, at elevernes deltagelsesmader ma forstas i ssammenhang med de sociale
dynamikker og de normalitetsforstaelser, der preeger en klasse - men ogsa i sammenhang
med laerernes mader at organisere og handtere den dialogiske undervisning pa. Isabella
oplever den dialogiske undervisning som utryg. Hun er bange for at svare forkert pa lzererens
spergsmal, og hun orienterer sig mod og justerer sig i forhold til, hvad hun tror, de andre
elever teenker om hende.

Laereren forstar derimod problemet med Isabellas passivitet som noget individuelt, og hun
fors@ger derfor at “skubbe” Isabella. Laererens Igsningsforstaelser rettes ogsa mod Isabella —
og ser ud til at handle om, at Isabella ma lzere at komme lidt mere pé banen, lzere at hun ikke
behaver at gare alting rigtigt altid, og at hun ma arbejde med sin perfektionisme, s den ikke
bliver en barriere. Vi ser altsa et eksempel pa, hvordan en elevs (problematiske eller
uhensigtsmaessige) deltagelsesmade forstas og forklares som et individuelt problem, og
hvordan lgsningsforstaelsen ligeledes individualiseres. Men ved at undersgge situationen fra
et elevperspektiv far vi mulighed for at forstad problemet (passiviteten) som noget, der er
socialt og strukturelt skabt. Det skaber nye forstaelsesmuligheder — og dermed nye
handlemuligheder for leereren, fordi indsatsen i stedet kan rettes mod at udvikle
klassefzellesskabet og normalitetsforstaelserne.
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Der ligger desuden et potentiale i at udvikle maden, den dialogiske undervisning udfoldes p3,
sa eleverne kan opleve stgrre tryghed og dermed far flere muligheder for at deltage og
bidrage. Det vil jeg vende tilbage til om lidt.

"Det er jo ikke sikkert, at de andre har lyst til, at det er mig, der skal forklare tingene”
Sissel gar i 3. klasse, og hun fortzeller i et interview om, hvordan gruppearbejde for hende ofte

er sveert. Hun fortzeller bl.a., at hun ofte kommer i en gruppe, hvor hun er nadt til at veere den,
der ma forklare opgaven for de andre, og det oplever hun som sveert og ubehageligt.

Sissel forteeller:
“Jeg synes ikke, at det er sa rart, ndr man skal arbejde sammen i grupper, fordi det altid
er mig, der skal forklare opgaverne. Det er ret sveert, nar det er elever, der skal det, for
det er jo ikke sikkert, at de andre har lyst til, at det er mig, der skal forklare tingene. Og
slet ikke ndr drengene bare sidder og pjatter. De gider jo ikke at here pd mig, og sa ved
Jeg ikke, hvad jeg skal gere, for vi skal jo have lavet opgaven, men jeg kan bare ikke fa de
andre med”.

Sissel peger her pa en tematik, som gar igen i mine elevinterviews — nemlig de dilemmaer, der
kan opsta i gruppearbejdet, som mange elever oplever er vanskelige at handtere (Madsen,
2023). Sissel bruger meget energi pa hele tiden at forsgge at balancere imellem at fa
samarbejdet i gruppen til at fungere, samtidig med at hun prever at undga at veere en, der
styrer og bestemmer. Det ser ud til, at hun hele tiden arbejder pa at finde en balance imellem
at koble sig pa det sociale og samtidig holde fast i det faglige. Hun forsg@ger at undga at fa en
disciplinerende rolle i gruppen, samtidig med at hun oplever at veere ngdt til skulle forklare
opgaven. Udfordringen ser ud til at handle om, at Sissel ikke oplever at have en social position
og legitimitet til at vaere en, de andre vil lytte til — og derfor heller ikke at veere den, der skal
forklare de andre om opgaven.

Sissel ser altsa ud til at blive klemt pa grund af ansvaret og den vanskelige position, som
lzererne stiller hende i. Det er ikke en position, hun har lyst til at have, og hun arbejder pa at
holde en god relation til de andre, samtidig med at hun faler, at hun er ngdt til at veere den,
der ma skubbe p3, for at de kan fa lavet opgaverne. Hun far dermed en vanskelig opgave, som
skaber vanskelige deltagelsesbetingelser for hende.

Nogle gange kan man komme til at taenke, at eleverne bedre kan samarbejde, hvis de
arbejder sammen med andre pa det samme faglige niveau. Men ved at fglge eleverne og
undersgge nogle af de samarbejdsprocesser, som de er en del af, viser det sig ofte ikke er
niveauforskellen, som skaber vanskelige deltagelsesbetingelser i gruppearbejdet. Det handler
ofte om fzellesskabets made at fungere pa, og hvilke muligheder eleverne skaber for
hinanden. De vanskelige deltagelsesbetingelser handler altsd bade om Sissels position i det
sociale, men de handler ogsd om den made, opgaven er formuleret og organiseret pa. Selve
opgaven kommer i dette tilfeelde til at stille eleverne ulige og dermed skabe dilemmaer og
vanskelige deltagelsesbetingelser. Nar ikke alle i gruppen forstar opgaven, sa er det heller ikke
muligt at byde fagligt ind, og dermed bliver Sissel nadt til at forklare opgaven for de andre,
hvilket hun ikke oplever at have social legitimitet til. S3 maden opgaver er formuleret og
organiseret pa har altsa betydning for elevernes muligheder for at deltage og bidrage til den
faelles opgavelgsning (Madsen, 2023).
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Undervisningsudvikling og feellesskabende aktiviteters potentiale
Vi skal nu se naermere pa, hvordan Gitte, som er danskleerer i 1. klasse, arbejder med at

udvikle dialogiske leereprocesser i undervisningen. Hun arbejder bl.a. med, hvordan hun kan
stille spargsmal pa en made, som ikke laegger op til, at eleverne skal komme med ‘rigtige
svar’. | stedet prgver hun at stille dbne og undersggende spargsmal, for derigennem at skabe
starre engagement og flere deltagelsesmuligheder i de dialogiske processer.

Gitte er danskleerer i 1.A, og hun har for et par maneder siden indfgrt "ugens ord”.
Ugens ord er et begreb, som hver mandag udveelges som fzelles samtaleemne i
klassen. Nar der sker noget, der relaterer sig til ordet, eller hvis der er faglige emner,
som kan knyttes til, sa tales der om det pa klassen. Ofte bliver det til nogle fzelles
dialoger, imens eleverne spiser frugt eller madpakker i pauserne. Tidligere har ugens
ord veeret "venskaber” og "hemmeligheder”, og i denne uge er ugens ord "fantasi”.
Ordet blev denne gang valgt af Gitte, fordi hun hgrte eleven Cecilie, der normalt ikke
siger ret meget i timerne, bruge ordet i en fortaelling om weekenden. Hun forklarede
hendes sidekammerat, at hendes mor havde sagt til hende, at hun havde en livlig
fantasi. Gitte greb ordet og sagde, at det ville veere godt som ugens ord, og det blev
skrevet pa ventelisten til om mandagen. Cecilie blev glad og stolt, og hun sagde flere
gange i lgbet af de efterfglgende dage, at hun gleedede sig til, at hendes ord skulle pa.

Mandag morgen satter Gitte ‘ugens ord” op som ordkort pa tavlen, og klassen bliver
bedst om at taeenke i 3 minutter over, hvad "fantasi” betyder — og derefter snakke
sammen med sidemakkeren om eksempler, der kan forklare ordet.

Herefter laver Gitte en faelles brainstorm pa klassen, hvor hun spgrger eleverne om,
hvad de kommer til at teenke pa, nar de hgrer ordet. Eleverne kan reekke handen op,
hvis de vil sige noget — men Gitte kan ogsd sperge makkerparrene, fordi alle i
summetiden har faet vendt ideer, og pa den made har alle elever noget at sige, og de
star derfor ikke alene med deres forslag. Eleverne kommer med forskellige eksempler,
der forklarer, hvordan man kan forsta fantasi. Gitte skriver stikord fra deres forslag pa
tavlen. Nogle gange tegner hun sma tegninger til, som kan illustrere pointen, sa
eleverne bedre kan huske dem.

| denne aktivitet inviteres eleverne til at bidrage med deres forskellige erfaringer, deres viden
og deres kreative ideer, nar de skal forklare "fantasi” med forskellige eksempler. Nogle elever
taler om meget konkrete erfaringer eller eksempler, andre taler om nogle mere abstrakte
tanker. Niklas siger fx, at han kom til at teenke pa, om fantasi altid er noget godt. Gitte beder
ham om at uddybe, og han forklarer, at det maske ogsa kan veere et problem, hvis man har for
meget fantasi. Silje tilfgjer, om det s& mere er en, der lyver.

Denne dialog udvikler sig til en snak om, hvor graensen gar imellem fantasi og legn. Det er
ikke alle elever, der forstar det hele, men Gitte udfordrer Niklas og Silje pa deres
raesonnement, og langsomt er der flere af de andre elever, der raekker handen op og bidrager
med forskellige eksempler. Efter lidt tid drejer Gitte samtalen over pa noget, en anden elev
tidligere har naevnt, og derved kommer dialogen til at veksle imellem konkrete oplevelser og
eksempler og nogle mere filosofiske tanker og overvejelser - og pa den made s@ger Gitte hele
tiden for, at der skabes forskellige muligheder for at bidrage til samtalen.

Eleverne bidrager i dette eksempel med noget forskelligt, og de bygger videre pa hinandens
viden og eksempler, og pd den made bliver dialogen kollaborativ og fellesskabende. Gitte
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stiller hele tiden abne, udforskende og inviterende spagrgsmal — med den hensigt, at
spgrgsmalene skal skabe nye og flere deltagelsesmuligheder, fordi eleverne kan byde ind pa
forskellige faglige niveauer, og samtidig kan de traekke péa deres egne erfaringer og
oplevelser. Nogle elever har meget kreative ideer til at forklare fantasi, og dialogen slutter af
med, at eleverne far en opgave, hvor de i sma grupper skal digte en fantasihistorie. De skal
tegne den som en tegneserie pa computeren og indtale historien til. Alle i gruppen skal bade
tegne og indtale noget, og alle skal have nogle af deres ideer med.

Gitte forklarede efter timen, at hendes mal med ugens ord er, at alle elever skal fa en
oplevelse af at kunne bidrage med noget meningsfuldt, og at hun bruger ugens ord til bade
at give elever, der ikke siger sa meget i timerne, en stemme — men ogsa til at fa nogle mere
udforskende dialoger i gang i klassen. Ordet bliver nogle gange foreslaet af en elev, og andre
gange udvelger Gitte et ord - nogle gange er det med tanke pa en elev, som hun gerne vil
bringe mere ind i samtalen. Pa den méde forsgger Gitte at skabe flere og forskellige
deltagelsesmuligheder i den feelles dialog.

Olga Dysthe (2001, 2004) opstiller tre redskaber til at udvikle den dialogiske undervisning og
pa den made skabe flere deltagelsesmuligheder: Laereren ma benytte sig af autentiske
spargsmal, hvor spgrgsmal til eleverne stilles som dbne spargsmdl med flere svarmuligheder,
og hvor lereren ikke har svaret pa forhand.

Det andet redskab kalder Dysthe for optag, og det handler om at anerkende eleverne ved at
tage fat i deres ytringer, tilliegge dem veerdi og bygge videre pd dem. Pointen er, at den
enkelte elev far en oplevelse af at have bidraget med noget relevant og meningsfuldt, nar
lereren lgfter en ytring frem og tilleegger det veerdi. | eksemplet fra 1. klasse oplevede eleven
Cecilie fx at hendes ytring blev til naeste uges ord, og i den farste faelles dialog om ordet,
bidrog alle eleverne til at etablere en faelles forstaelse af ordet.

Hgj veerdsaetning er det tredje redskab, som Dyste opstiller til at skabe en flerstemmig
dialogisk undervisning. Det handler om, at lzereren og de andre elever skal bruge elevernes
svar og ordvalg i den videre samtale, sa eleven fgler sig hart og forstdet men ogsa oplever, at
det, vedkommende sagde, har hgj veerdi og er et vigtigt bidrag, som leereren bygger videre pa
(Dysthe, 2001, 2004). | casen fra 1. klasse blev de eksempler, som eleverne talte frem, nar de
skulle forklare begrebet fantasi, grebet og skrevet eller tegnet pa tavlen. P4 den méade
oplevede eleverne, at der ikke var forkerte svar, og at de ytringer, som de bragte ind i
samtalen var relevante. De kunne forstas og bruges til at bygge videre pa af de andre elever.

Pointen med Dysthes tanker om et flerstemmigt og dialogisk klasserum er, at det er
forskelligheden og forskellene mellem stemmerne, som udger lzeringspotentialet. Eleverne kan
bidrage med noget forskelligt, og opgaven eller aktiviteten ma derfor organiseres, sa eleverne
kan deltage pa forskellige mader — og bidrage med noget forskelligt. Derfor er det ifalge
Dyste ogsa vigtigt, at der i klassen arbejdes med, at eleverne lzerer at lytte til hinanden, og at
de ogsa far blik for, at de kan forvente at leere noget af det, de andre elever siger.

Eksemplerne, som jeg har preesenteret i denne artikel, illustrerer, at det ikke "bare” er
lzsningen at give faglige udfordringer for de elever, som viser tegn pd hgj begavelse. Nar man
som laerer eller paeedagog bestraeber sig pa at skabe flere deltagelsesmuligheder i aktiviteterne
for derigennem at give nogle af eleverne faglige udfordringer, sa ma det geres med blik for
de sociale dynamikker i klassen og maden, klassekulturen skaber betingelser for elevernes
deltagelse. Hvis fx de sociale dynamikker viser sig at skabe barrierer for elevernes deltagelse
og mulighed for at udfolde fagligt engagement, sa er det i lige sa hgj grad det sociale og
feellesskaberne, der ma arbejdes med.
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Forskellighed og feellesskabende praksisser

- om at skabe nye og flere deltagelsesmuligheder igennem
undervisningsudvikling

Af Charlotte Dyreborg Madsen, lektor og ph.d.

Denne artikel diskuterer, hvordan man paedagogisk og didaktisk kan skabe feellesskabende
aktiviteter og leereprocesser — og hvordan man med sma didaktiske sendringer og greb kan
justere en faglig opgave fra at vaere individuel til at vaere faellesskabende. Vi skal se naeermere
pa, hvordan man kan udvikle feellesskabende undervisningsaktiviteter, der skaber tilhgr, binder
eleverne sammen og skaber noget at vaere faelles om — som samtidig er baseret p3, at alle
eleverne er forskellige, sa forskellene bliver produktive og opleves som ressourcer.

Eleverne i skolen er forskellige, og nogle gange sker der det, at ‘nogle forskelle” kan blive
oplevet som problematiske. Det kan fx veere, nar elever, der enten har faglige vanskeligheder
eller et stort fagligt overskud, bliver problematiserede, fordi de arbejder i et andet tempo end
deres klassekammerater. Dette kan udfordre laereren, fordi det kan vaere vanskeligt at nd
omkring alle elever og hjeelpe dem individuelt, sa jo flere der arbejder i forskelligt tempo, og
jo flere der har brug for individuelle forklaringer eller hjeelp, jo sveerere bliver det for leereren
at na rundt. Dette ses fx i de situationer, hvor eleverne skal arbejde med de samme opgaver,
og nogle elever ikke kan fglge med. Maske har disse elever faglige vanskeligheder eller svaert
ved at fastholde opmaerksomheden eller komme i gang - hvilket ogsa kan forekomme hos
elever med hgj begavelse. Andre elever kan maske hurtigt lase opgaverne, eller mestrer det
faglige omrade i forvejen, og de bliver derfor feerdige, for de andre rigtigt er kommet i gang.
Disse elever far dermed ogsa hurtigt brug for hjzelp til at komme videre til det naeste. Nar
eleverne pa den made skal arbejde med det samme stof eller de samme opgaver, men hurtigt
kommer “ud af takt’, fordi de arbejder i forskelligt tempo og har forskellige muligheder for at
lzse opgaverne, sa betyder det ofte, at leereren far sveert ved at nd omkring alle de elever, som
har brug for individuel hjeelp, vejledning eller forklaringer pd, hvordan de kommer videre. |
sadanne undervisningsaktiviteter kan ‘nogle forskelle” (her forskellige faglige niveauer og
muligheder for at lgse opgaverne) blive oplevet som problematiske. Det betyder ikke, at
forskellene i sig selv er et problem, men de kan blive det i bestemte former for aktiviteter eller
undervisningsorganiseringer (Madsen, 2023).

Vi skal i artiklen se naermere pd, hvordan man kan gentaenke princippet om
undervisningsdifferentiering og maden, man organiserer undervisningen pa — sa der skabes
feellesskabende aktiviteter og opgaver, der tager afseet i, at eleverne er forskellige. Vi skal altsa
undersgge, hvordan leerere kan tilrettelaegge aktiviteter, hvor forskellene bliver produktive og
opleves som ressourcer i de feelles laereprocesser. Omdrejningspunktet i denne artikel vil
derfor veere, hvordan man i skolen kan udvikle fellesskabende praksis, hvor eleverne far
oplevelser af at kunne deltage og bidrage meningsfuldt pa forskellige mader - og samtidig
oplever tilhgr og bliver en del af de feelles aktiviteter.

Artiklen bygger pa forskellige forsknings- og udviklingsprojekter, hvor jeg igennem leengere
perioder har fulgt forskellige skoleklasser, lzerere og elever i deres hverdagsliv i skolen.
Projekterne har veeret organiseret som et forskningssamarbejde, hvor vi bl.a. har undersggt,
hvordan skolevanskeligheder opleves og udvikler sig, og hvordan man i skolen kan
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samarbejde om at skabe feellesskabede praksisser med flere deltagelsesmuligheder, som
eleverne kan bidrage til og tage del i pa forskellige mader (fx Madsen, 2023; Madsen 2023b).

Forskelle og ulige deltagelsesbetingelser
Med afszet i en forstaelse af, at alle mennesker er forskellige, rettes fokus mod at undersgge,

hvordan lzererne kan tilrettelaegge og organisere skolens hverdag, undervisningen og de
faglige og sociale krav med afszet i, at eleverne er forskellige og derfor ogsa har forskellige
deltagelsesmuligheder og noget forskelligt at bidrage med. Eleverne deltager i
undervisningen pa forskellige mader, de har forskellige sociale baggrunde, erfaringer og
interesser, forskellige kognitive forudsaetninger, og maske har de ogsa forskellige diagnoser
eller funktionsnedsaettelser, som de arbejder pa at handtere. Disse forskelle bliver ofte forstaet
som kategorier, der bade er faste og entydige, og disse kategorier bruges ofte til at forsta
eleverne igennem. Intelligens og begavelse kan ligeledes forstas som faste kategorier.

Problemet ved, at forskelle bliver til faste og entydige kategorier, er, at forskellene derved kan
blive forstaet som nogle, eleverne ‘baerer med sig” og bringer ind i skolen. Derved kan man
miste blikket for, at maden vi organisere laereprocesser pa, og maden vi forstar og handterer
forskellene pd, ogsa har betydning — ligesom man kan miste blikket for, at forskellene kan
skabes i det sociale — ogsa i skolens praksis. Det kan fx vaere i situationer, hvor en planlagt
aktivitet eller faglig opgave u-intenderet kommer til at stille eleverne ulige. Dermed kan man
sige, at aktiviteten og skolens praksis ogsa producerer forskelle (Madsen, 2023).

Mange af de elever, som oplever at veere anderledes eller forkerte i skolen, bruger meget
energi pa at forsgge at tilpasse sig og passe ind i skolens feellesskaber. Det betyder nogle
gange, at deres mader at deltage i undervisningen justeres efter, hvad de fornemmer, er
passende og socialt acceptabelt. Mange af de elever, som viser tegn pd hej begavelse laegger
fx en deemper pd deres faglige engagement og holder lav profil for ikke at skille sig ud i de
andre elevers gjne — og pa den made forsgger de at udjaevne forskelle, for at passe bedre ind.
Det betyder, at de for leererne kan fremsta som eksempelvis passive, stille, forstyrrende,
tilbageholdende eller dovne.

Leererne kan sa blive bekymrede eller frustrerede, nar de oplever, at elever ikke deltager aktivt
i undervisningen, og ofte rettes opmaerksomheden mod den enkelte elev ift. at prove at
forsta, hvorfor eleven fx er passiv, stille eller forstyrrende. Oplevelsen af at veere socialt
marginaliseret kan altsa spille ind pd den made, eleven deltager i undervisningen pa (Madsen,
2023). Spergsmalet er, hvordan man kan udvikle faellesskaber, der kan forandre en snaever
normalitetsforstaelse. Det skal vi se naermere pa i denne artikel.

- Hvordan kan man udvikle aktiviteter og leereprocesser, hvor ogsa de elever, der er testede
eller beskrevet som hgjtbegavede — og som ofte fgler sig anderledes og forkerte i skolen
— oplever at veere en del af de faglige og sociale feellesskaber?

- Hvordan kan lzererne pa samme tid arbejde med at udvikle feellesskabende praksis (der
skaber tilhar), og samtidig tage afseet i, at eleverne er forskellige og har brug for noget
forskelligt?

- Hvordan kan man som lzerer eller paedagog fa gje for situationer, hvor en planlagt
aktivitet eller faglig opgave u-intenderet kommer til at stille eleverne ulige?

Ulige deltagelsesbetingelser kan for lzererne vaere vanskelige at fa gje pa, fordi de kategorier,
som vi ofte forstar og beskriver eleverne igennem, kan komme til at skygge for, hvordan
forskellene ogsa produceres og problematiseres i det sociale og i skolens praksis. Det kan bl.a.
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ske igennem de krav, forventninger og faglige opgaver, der stilles i undervisningen, hvor
eleverne nogle gange kan blive stillet fagligt ulige i opgavelgsningen, hvilket kan skabe
vanskelige deltagelsesbetingelser. Men ulige deltagelsesbetingelser kan ogsa skabes igennem
den made, aktiviteter eller opgaver organiseres pa, eller igennem maden klassens fzaellesskaber
og sociale dynamikker fungerer pa. Men ulige deltagelsesbetingelser er ikke fastlaste - de kan
bevaege sig, ligesom man paedagogisk og didaktisk kan arbejde pé at udvikle den
paedagogiske praksis, og derved skabe flere deltagelsesmuligheder (Madsen, 2023).

| de situationer, hvor eleverne fx skal samarbejde om at lgse en feerdighedsbaseret opgave, og
hvor de har forskellige sociale og faglige muligheder for at deltage og bidrage, kan man tale
om, at opgaven stiller eleverne ulige. Uligheden i disse situationer ser bl.a. ud til at opsta, nar
leeringsforstaelsen er snaever - nar leering forstads som noget bestemt, der skal laves og leeres.
Dette ses fx ofte i faerdighedsbaserede traeningsopgaver, hvor der skal bruges bestemte
metoder eller begreber, og hvor der ofte er rigtige eller forkerte svar. Har den ene elev sa
sveert ved det faglige, sa indsnaevres dennes deltagelsesmuligheder, fordi opgaven handler
om at finde "rigtige svar”, hvilket kan vaere vanskeligt at bidrage til, hvis man har faglige
vanskeligheder (Madsen, 2023b).

Hvis eleverne i stedet skulle samarbejde om nogle mere abne opgaver, hvor deres forskellige
faglige niveauer, forskellige mader at arbejde pa og forskellige viden, styrker og interesser
kunne inddrages — og maske ovenikgbet gares vigtige og ngdvendige for opgavelasningen,
sd kommer samarbejdet ikke til at handle om, hvorvidt nogen er "bedre”, "dygtigere” eller
"hurtigere” end andre, eller at nogen ma agere hjeelpelzerere og forklare opgaven for en
anden. Sa vil det i stedet vaere muligt at treekke pa og udnytte hinandens forskelligheder, og
derved skabes der mulighed for, at begge elever kan bidrage til opgavelgsningen (Madsen,
2023).

Nar eleverne bliver stillet fagligt ulige i en opgave, og nar kun den ene elev oplever at kunne
bidrage til opgavelgsningen, s& handler problemet ikke om, at eleverne har forskellige faglige
niveauer. Problemerne opstar pga. den opgave, eleverne skal samarbejde om - og pga.
maden opgaven er formuleret og konstrueret pa (Madsen, 2023b). Samarbejdes der fx om at
traene bestemte feerdigheder eller Igse bestemte feerdighedsopgaver - eller samarbejdes der
om at udforske, skabe eller undersgge emner eller faenomener pa mader, hvor det bliver
muligt at inddrage forskellighederne i gruppen?

Det kan fx veere, at man ggr sig overvejelser over, hvordan grupper sammensaettes, sa
eleverne forskelligheder kan supplere hinanden, og det kan vzere, at man i konstruktionen af
en opgave skeler til, om nogle af de elever, der er marginaliserede eller i en udsat position
socialt, har noget szerligt at byde ind med, som sa indteenkes og gares relevant i den konkrete
opgave. Det behgver ikke at veere store og omfattende projekter, men det kan vaere sma greb
eller justeringer i en opgave, der kan ggre en stor forskel for en enkelt elev, som maske fér en
mulighed for at bidrage med noget vaesentligt, fordi laereren havde den opmeerksomhed, da
opgaven blev tilrettelagt.

Et eksempel pa dette skal vi hgre om i fglgende uddrag fra en observation i 1. klasse, hvor
eleverne har dansk og skal gve rimord.

Katrine gar i 1. klasse pa en lille skole, og hun er for nyligt blevet testet og beskrevet
som hgjtbegavet. Katrine har det svaert i skolen, og hun forteller, at hun feler sig alene
og ikke har nogen venner. Katrines mor har beskrevet, hvordan Katrine i de sidste par
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maneder er begyndt at have ondt i maven eller hovedet, néar hun skal ud ad dgren om
morgenen. Laererne oplever, at Katrine har sveert ved at fastholde opmeaerksomheden i
timerne, og de er begyndt at taenke, at hun muligvis kunne have ADHD. Dansklaereren
forteeller, at Katrine har sveert ved at fa lzert bogstaverne. Det er som om, hun skal
starte forfra hver dag, og hun har endnu ikke knaekket lzesekoden, sa derfor er
dansktimerne sveere for Katrine.

| en danskopgave, som eleverne skal lgse sammen med deres sidemakker, skal de
samarbejde om at samle en raekke brikker, hvor ord og billede rimer. Katrine har sveert
ved opgaven, fordi hun ikke kan laese sa mange af ordene. Det kan Rose, som hun er
sammen med, men det betyder, at Katrine mest kommer til at sidde og kigge p3, at
Rose samler brikkerne.

Leereren opdager, at Katrine har sveert ved at byde ind og gar hen pigerne for at
justere opgaven. Leereren siger, at de lige om lidt, nar de har faet samlet alle stikkene,
selv skal til at lave brikker med nye ord, der rimer. Det betyder, at pigerne selv skal
finde pa rimord, og derefter skrive det ene ord pa en brik og pa en anden brik lave en
tegning af det ord, de veelger som rimord. | denne opgave far Katrine mulighed for at
deltage pa lige fod, fordi hun er god til at finde pa ord, der rimer. Pigerne finder pa en
masse rimpar, og laereren siger s, at de nu skal lege, at den ene er sekreteer. Nar der
skal skrives ordkort, sd skal Katrine veere sekreteeren, og nar der skal tegnes tegninger,
sa skal de bytte roller. Pigerne skal nu samarbejde pa den made, at Katrine er den, der
farer blyanten, og Rose siger de bogstaver, som Katrine skal skrive. Katrine ma ikke selv
skrive noget, uden at Rose farst har sagt bogstavet. P4 den made bliver skriveopgaven
fordelt imellem pigerne, og Katrine far mulighed for ogsa at vaere med til at lave
ordkortene, selvom hun er lidt usikker pa bogstaverne og ikke selv kan stave til sa
mange ord endnu. Hvis hun ikke kan huske, hvordan et bogstav ser ud, sa skal Rose
guide blyanten rundt pa papiret, sa det bliver til det rigtige bogstav. | stedet for at
sidde og kigge pa, at Rose skriver ordene hver gang, sa far Katrine nu mulighed for at
@ve bogstaver, uden at opgaven bliver for svaer. Nar de derefter skal tegne det andet
ord i rimparret, sa skal de bytte roller, og Katrine skal sa dirigere Roses hand til at lave
tegningen, hvilket begge piger synes er rigtig sjovt.

Hvis man som lzerer vil arbejde med at skabes deltagelsesmuligheder for alle i et
gruppearbejde, s& ma man overveje, hvordan man kan konstruere opgaver, hvor elevernes
forskelligheder kan inddrages pa meningsfulde mader. Derved har lsererne mulighed for at
overskride de ulige deltagelsesbetingelser — ved at ggre sig peedagogiske og didaktiske
overvejelser over, hvordan der kan udvikles fallesskabende opgaver og leereprocesser, som
eleverne kan deltage forskelligt i, og hvor forskellene bliver set som vaerdifulde for gruppen.

Fzellesskabende didaktikker, flerstemmige dialoger og forskellighed
Helle Rabgl Hansen foreslar begrebet feellesskabende didaktikker, som handler om at

samtaenke undervisning, faglighed og udviklingen af klassens sociale liv ved proaktivt at
organisere og tilrettelaegge laereprocesser og aktiviteter, der inddrager og samler eleverne, sa
det faglige indhold bliver et feelles tredje, som eleverne samles om (Hansen, 2011, 2014).
Brugen af begrebet feellesskabende giver mulighed for at forsta faellesskaber, som noget der
er i bevaegelse, hvor det feelles forstas som noget, der kan bade udvikles, forandres og
vedligeholdes. Der findes ingen metoder eller didaktikker, som kan sikre dette, men det
handler naermere om, at lzererne, i deres planleegning af undervisningen, teenker i at
organisere leereprocesser, der inddrager og samler eleverne, sa der bade skabes tilhar og
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vaerdighed. Rabgl Hansen understreger, at det feelles ikke handler om en ensretning eller
ensliggerelse, hvor alle elever gribes pad samme made — det handler om, at de gribes (Hansen,
2014).

Gentaenkning af undervisningsdifferentieringsbegrebet?

Et fokus pa, hvordan der i undervisningen kan skabes deltagelsesmuligheder, indebeerer, at
man 0gsd ma se naermere pa begrebet undervisningsdifferentiering. Differentiering betyder “at
gare forskel’, hvilket man kan gare pa forskellige mader. Siden 1993-loven, hvor
undervisningsdifferentiering blev indfart som et baerende paedagogisk princip, har der i
skolen veeret usikkerhed og diskussioner om, hvordan begrebet kan forstas og overferes til
den paedagogiske praksis (EVA, 2011, 2017).

Undervisningsdifferentiering kommer i praksis ofte til at handle om at malrette
undervisningen og understgtte den enkelte elev ‘sd godt som muligt” - altsa at teenke
undervisningsdifferentiering pa individniveau, hvor differentieringen ofte far karakter af at
tilpasse og malrette undervisningen til hver enkelt elevs faglige niveau og individuelle behov
(Madsen & Kousholt, 2024). Differentieringsbegrebet er flertydigt, og det daekker bade over
en pavisning af forskelle og en forskelliggerelse (Hgjholt, 1993). Charlotte Hgjholt beskriver et
differentieringsparadoks, som handler om, at man, for at give forskellige elever lige
udviklingsmuligheder, méa behandle og undervise dem forskelligt (Hgjholt, 1993).

Samtidig er det skolens opgave at sikre alle elevers lige ret til og mulighed for deltagelse.
Spgrgsmalet er, om man kan forsta og arbejde med undervisningsdifferentiering pa andre
mader end den individualiserede forstdelse, hvor man forsgger at malrette undervisningen til
de enkelte elevers forskellige behov og faglige niveauer (Madsen & Kousholt, 2024). Dette
skal vi se naermere pé i den fglgende case om et matematikforlgb i slutningen af 2. klasse.

Matematikspil i 2. klasse

Vi skal nu se et eksempel pa et matematikforlgb til 2. klasse, hvor matematiklaereren igennem
nogle maneder har arbejdet med at udvikle opgaver, som bade har potentiale for at veere
feellesskabende, og samtidig giver mulighed for, at eleverne kan bidrage med noget forskelligt
til den feelles opgavelgsning. Det betyder, at opgaven er teenkt sa bredt, at eleverne, der har
forskellige faglige niveauer, udfordringer og styrker, alle kan deltage i den samme opgave, og
samtidig har mulighed for at blive udfordret og arbejde med opgaven pa forskellige mader —
altsd en anden forstaelse af undervisningsdifferentiering, der ofte kommer til at handle om at
malrette opgaverne til hver enkelt elevs faglige niveau og seerlige behov.

Vi er i slutningen af 2. klasse, og eleverne skal i tremandsgrupper samarbejde om at lave et
matematikspil. Der er afsat to dobbelttimer til at udvikle spillet samt en dobbelttime, hvor
eleverne skal afprgve de andre gruppers spil. Opgaven er formuleret saledes, og den er bade
beskrevet med tekst og er indtalt som lydfil, sa eleverne altid kan genhgre opgavebeskrivelsen
pa deres computere. Opgaven lyder sdledes:

1. Lav forst en spilleplade pa et stort stykke papir

| skal tegne en lang slange pa papiret. Den ma gerne sno sig

Del sa slangen ind i 5 naesten lige lange dele — og del s de 5 dele ind i 10
lige store stykker

Nu har | en spilleplade med 50 felter

Skriv nu tallene fra 1 til 50 i reekkefglge i slangens felter

Jeres spilleplade skal veere flot, sa | ma gerne farve den
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2. Opvarmning - Sat jeres time-timer pa 10 minutter

I skal nu gve tallene ved at teelle/sige dem hgijt fra 1-50, imens | peger pa
felterne.

| kan udfordre jer selv ved at prove at teelle bagleens nogle steder pa slangen.
| kan skiftes til at pege pa et tal pa slangen, og sa starte med at teelle derfra.

| skal skiftes til at pege og teelle. Hjeelp hinanden, hvis | gar i std — og hjeelp
0gsé hinanden med at udfordre jer selv.

3. Veelg 5-8 felter pa slangen, der skal have en regne- eller telleopgave
| skal hjeelpe hinanden med at skrive nogle sma regneopgaver pa et papir.
Det skal vaere enten teelleopgaver eller plusstykker af tallene fra 1-20.

| kan udfordre jer selv ved at prave at lave plusstykker med alle tal fra 1-50.

| skal snakke sammen om regneopgaverne, og blive enige om, hvilke | vaelger
at bruge. Opgaverne ma gerne have forskellige svaerhedsgrader, sa nogle af
opgaverne ma gerne vaere svaerere end andre. Men mindst en i gruppen skal
kunne lgse og forklare opgaven for de andre.

Udveelg de opgaver, som | gerne vil have med i jeres spil — alle skal hgres og
have ideer med.

Skriv jeres opgaver rent pa et papir.

4. Udteenk nu nogle matematikopgaver, hvor der skal bruges redskaber
fra kassen

| skal nu udveelge 6 nye felter pa slangen, som skal veere nogle nye
matematikopgaver.

| skal samarbejde om at udteenke opgaverne. De skal alle veere forskellige

| skal bruge forskellige redskaber fra kassen til opgaverne.

(maleband, sandsaekke, klodser, centicubes, forskellige terninger, papir, post-
its, sma og starre stykker papir/pap, papir med talraekker, talkort osv.)

| skal farst brainstorme over, hvad opgaverne skal ga ud p8, og hvilke
redskaber | vil bruge.

| kan skrive/bgrnestave/tegne jeres ideer pa et papir.

Tag sa fat i en ide ad gangen. | skal blive enige om, hvad matematikopgaven
skal ga ud pa.

Det skal vaere matematikopgaver, der bade er lette og sveerere, og mindst en
i gruppen skal kunne Igse og forklare opgaven.

Udvaelg de opgaver | gerne vil have med — alle i gruppen skal hgres og have
ideer med.

1. Hjeelp hinanden med at skrive opgaven ned.
2. Lav tegninger til, sa andre ogsa kan forsta, hvad de skal gere.
3. Indtal forklaringen/spillereglerne pa jeres iPad.

Dette forlgb, hvor eleverne samarbejdede om at lave matematikspil, har potentiale for at blive
feellesskabende, og samtidig kan eleverne blive udfordret pa forskellige mader. Opgaven giver
dog ikke kun eleverne faglige udfordringer. Den giver mulighed for, at eleverne kan udvikle,
udforske, eksperimentere, idegenere og samskabe, og derudover skal de holde styr pa, hvor
langt de er i processen, hvad de mangler, og hvem der arbejder med hvad, og samtidig skal
de kunne overskue den beskrevne fremgangsmade. De skal samarbejde, lytte og skiftes, og de
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skal give hinanden plads og inddrage hinandens ideer og forslag. De skal idegenere, sortere
og udveelge ideer og opgaver pa en made, sa alle i gruppen bliver hart og far mulighed for at
bidrage. De skal overskue og strukturere et helt spil, som skal kunne spilles af andre. De skal
lave spilleregler og skrive/tegne dem, s& andre kan forstd dem osv.

Man kan sige, at denne opgave rummer mange delelementer og leereprocesser, som raekker
ud over det matematikfaglige, og samtidig er opgaven sa bred og rummer sa mange aspekter,
at det ikke er muligt for én elev at Igse den alene pa den tid, der er givet. Alle i gruppen ma
bidrage, for at det bliver muligt at na at gere spillet faerdig inden for tidsrammen. Pa den
made er der ingen, der bliver overfladige — alle ma tage del i arbejdet, og opgaven giver er
mange muligheder for at eleverne kan bidrage med noget relevant og veerdifuldt. Opgaven
kan dermed ses som et eksempel pa en faglig opgave, der traekker pa en bredere
lzeringsforstaelse end eksempelvis faerdigheds- og traeningsopgaver, hvor noget bestemt skal
laves og laeres. Eleverne har samtidig en stor grad af medbestemmelse i opgaven, samtidig
med at den ogsa er rammesat og tydelig, sa alle ved, hvad der forventes.

Matematikspillet i denne gruppe blev et feelles tredje, som elevernes opmaerksomhed samlede
sig omkring, og hvor alle kan fik en oplevelse af at kunne bidrage til udvikling af spillet.

Det er her veesentligt at naevne, at den made en opgave er organiseret og konstrueret pa, ikke
i sig betyder, at det bliver en feellesskabende aktivitet. Der kan godt opsta ekskluderende
processer og ulige deltagelsesmuligheder i gruppeprocesser baseret pa ovenstaende
opgavebeskrivelse, sa det er ikke givet, at en opgave bliver feellesskabende, selvom den har
potentialet for det. Derfor ma lzereren veere opmaerksom pa de sociale dynamikker, maden
samarbejdet udvikler sig pa, og hvorvidt og hvordan eleverne skaber deltagelsesmuligheder
for hinanden i gruppearbejdet — hvilket ogsa kan ses som en del af laereprocessen.

Pointen er, at leereren kan skabe betingelser for faellesskabende situationer og forlgb - ogsa
gennem at arbejde med at udvikle og tilrettelaegge de opgaver, som undervisningen bygges
op omkring, og s& ma man i processen understgtte og have gje for, hvordan samarbejdet om
opgaven udvikler sig.

Laereren har i tilrettelaeggelsen af denne matematikopgave haft fokus pa at konstruere en
opgave, hvor elevernes forskellige erfaringer, interesser, faglige niveauer men ogsa deres
forskellige styrker og arbejdsmader kan bringes i spil pa mader, hvor de bliver veerdifulde for
gruppen. Nogle elever kan fx veere gode til at strukturere en opgave eller fastholde
opmeaerksomheden. Nogle er maske gode til at teenke kreativt, fa nye ideer eller fa gje for
alternative mader at udvikle spillet pa. Nogle kan veere gode til at lytte og have gje for, om der
i gruppen bliver lyttet til alle osv. Nogle er maske gode til at skabe overblik, og nogle er gode
til at samarbejde og hjaelpe andre til at fastholde fokus. | et samarbejde, hvor eleverne ikke
bare skal Izse en konkret feerdighedsopgave, men hvor der eksempelvis laegges op til en
faelles udforskning eller problemlgsning - eller hvor eleverne skal eksperimentere, skabe eller
udvikle forskellige lgsninger - sa gives der mulighed for, at forskellighederne kan blive
produktive og veerdifulde for opgavelgsningen, men der skabes ogsa mulighed for, at
eleverne kan gve sig pa nogle af de andre aspekter af sddanne processer. Denne type opgave
handler ikke bare om at lgse en konkret matematikopgave men ogsa om at finde en vej
sammen, hvor eleverne far mulighed for at bidrage pa forskellige mader, med deres
forskellige mader at arbejde pa. Dette kreever dog, at eleverne ogsa far mulighed for at
udvikle deres deltagelsesmuligheder, sé det fx ikke bliver den samme, der altid ‘har gje for de
andre’, eller den samme, der altid skal have overblik og skabe struktur. Dette kraever derfor
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0gs3, at leereren far mulighed for at udforske elevernes deltagelsesmuligheder i
undervisningen og stette dem i at udvikle dem.
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Fellesskabende undervisningsaktiviteter med
forskellige deltagelsesmuligheder - eksempler fra
skolens praksis

Af Charlotte Dyreborg Madsen, lektor og ph.d.

Denne artikel er baseret pa min forskning og praesenterer praksiseksempler og erfaringer fra
forskellige forsknings-og udviklingsprojekter, hvor jeg igennem flere ar har samarbejdet med
lserere og paedagoger om at skabe viden om, hvordan undervisningen kan udvikles og
organiseres pa mader, der skaber mulighed for at ogsa elever, der viser tegn pa hej begavelse,
kan deltage, udfolde fagligt engagement og blive fagligt udfordret (Madsen, 2023). |
projekterne har lzerere bl.a. arbejdet med at udvikle og afprgve konkrete faglige opgaver,
lereprocesser, forlgb, organiseringer og didaktiske greb - med fokus pa, hvordan man kan
udvikle undervisningen, sa der skabes flere deltagelsesmuligheder; ogsa for de elever, der
viser tegn pa hgj begavelse. P4 tveers af forskellige forsknings- og udviklingsprojekter har jeg
igennem to ar samarbejdet med lzerere fra forskellige folkeskoler om at udvikle og afpreve
undervisningsforlgb og faglige opgaver, som giver eleverne mulighed for at deltage og
bidrage pa forskellige mader. Der har i nogle af projekterne vaeret szerligt fokus pa, at elever,
der viser tegn pa haj begavelse, ogsa skal kunne fale sig som en del af klassens faellesskaber
og blive fagligt udfordret.

Artiklen her bygger ovenpa de fire foregaende artikler:
- Indblik i forskningsfeltet Gifted Education med forskellige forstdelser af Giftedness
- Skolevanskeligheder set fra nogle af de elever, der viser tegn pa haj begavelse
- Leererens arbejde med at skabe deltagelsesmuligheder i undervisningen
- Forskellighed og feellesskabende praksisser

Denne artikel kan ses som en form for sammenfatning, der praesenterer forskellige eksempler
fra praksis, og jeg vil sdledes traekke pé de foregdende artikler, det teoretiske fundament og
de centrale begreber, der tidligere er udfoldet. Der praesenteres i denne artikel to forskellige
undervisningseksempler, som skaber mulighed for, at eleverne kan samarbejde om opgaverne
pa forskellige mader og blive stgttet og udfordret, uanset deres faglige niveau.
Praksiseksemplerne er udviklet og afprgvet af nogle leerere, som igennem laengere tid har
arbejdet med at udvikle undervisningen, sa der skabes bedre mulighed for, at elever, der viser
tegn pd hgj begavelse, ogsa skal kunne fgle sig som en del af klassens feaellesskaber og blive
fagligt udfordret.

| en klasse er der ofte stor faglig spredning, og eleverne har derfor forskellige muligheder og
udfordringer i forhold til at kunne deltage i undervisningen. Elever med hgj begavelse har -
lige som alle andre elever - brug for at opleve sig som en del af klassens feellesskaber, hvilket
0gsa geelder de faglige feellesskaber, der skabes i undervisningen. Som jeg har beskrevet i
artiklen Skolevanskeligheder set fra nogle af de elever, der viser tegn pa haj begavelse, sa
oplever mange af eleverne skolevanskeligheder. De forteeller bl.a. om at fale sig anderledes,
forkerte og ikke at passe ind. Mange forteeller om at blive frustrerede, fordi de bl.a. oplever
meget ventetid og mange gentagelser i undervisningen. Eleverne efterlyser faglige
udfordringer, men ikke bare som ekstraopgaver eller mere af det samme (Madsen, 2023).
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De eksempler, der praesenteres i denne artikel, er udviklet af leerere, som sgger at
imgdekomme begge “leengsler”- gnsket om at hare til og veere en del af feellesskaberne, og
behovet for faglige udfordringer. Ambitionen har derfor veeret bade at udvikle faellesskaber og
skabe muligheder for at eleverne kan deltage, bidrage og fale sig som en del af det faelles —
og samtidig skabe mulighed for, at de kan blive udfordret fagligt. Feelles for de to eksempler,
der praesenteres i denne artikel, er, at de er konstrueret pa en made, sa eleverne far mulighed
for at kunne arbejde med opgaverne pa forskellige mader og blive udfordret, uanset deres
faglige niveau.

Vi skal dog farst se naermere pa en case, som foregar i en 1. klasse, hvor matematiklaereren
forteeller om, hvor sveert det er at na omkring alle elever i undervisningen. Klassen beskrives
som urolig, og efter undervisningen har lzereren flere gange fortalt om, hvordan hun i denne
klasse kan fa en fglelse af ikke sla til som lzerer. Den time, som vi om lidt skal kigge ind i, er én
blandt mange, hvor nogenlunde samme scenarie udspiller sig — det er altsa en almindelig
matematiktime, som forlgber som mange andre.

Matematik i 1.B
| 1.B har Birthe, der er matematikleerer, lige forklaret opgaverne, som eleverne skal arbejde

med i matematikbogen, og de er nu blevet bedt om at finde blyanter frem og gé i gang. De
ma gerne arbejde sammen med sidemakkeren, og de har faet at vide, at de farst skal sparge
den, de sidder ved siden af, for de raekker handen op og spgrger Birthe.

Nogle elever kan selv gé i gang, og andre ved ikke, hvad de skal. De sidder i stedet og
kigger lidt i bogen og derefter rundt i klassen. Simon og Katja sidder i naerheden af
hinanden og har brug for at fa forklaret opgaven en ekstra gang, sa Birthe gar ned til
dem farst. Anton kan ikke finde sin bog, og imens Birthe er ved at forklare Katja den
farste opgave, forsgger hun at signalere til Anton, at han skal kigge efter bogen i sin
kasse. Signe raekker handen op og sidder og venter, og det er der hurtigt 3-4 andre
elever, der ogsa gar. Malte rejser sig og stiller sig med bogen i hdnden ved siden af
Birthe, for at sparge hende om hjeelp, nér hun er feerdig. Lidt efter kommer et par
stykker mere til, sa der danner sig en lille ka. Birthe hjeelper stadig Katja og siger sa til
Simon, at han skal prgve at ggre det samme, som han lige har hart blive forklaret hos
Katja. Birthe vender sig om og hjzelper den farste i kgen. Hun siger samtidig til Anton,
at hvis bogen ikke er i kassen, sa skal han kigge i tasken en ekstra gang. Kristian er nu
blevet feerdig med hele siden, og han sidder stille og kigger rundt og reekker sa
handen op. Birthe hjzelper den naeste i kaen, samtidig med at hun beveaeger hen til en
af dem, der har handen oppe. Kgen falger efter. Pa vejen kommer Birthe forbi Anton
og stopper kort op for at tjekke tasken igennem. Bogen er der ikke, og hun siger s3, at
han kan tage hendes bog pé bordet. Hun hjzelper den naeste i kaen samtidig med, at
hun beveeger sig videre til den naeste, der har hdnden oppe. Kgen er blevet laengere,
og den fglger stadig med Birthe rundt i klassen.

Sadan fortsaetter timen — kaen fglger med rundt, og Birthe gar fra den ene til den
anden for at hjeelpe dem, der har handen oppe. Mange elever venter, og der er ogsa
hele tiden nogen, der bliver faerdige og skal have nye opgaver. Der bliver efterhanden
en del smasnak, og Birthe tysser og beder om arbejdsro. Nu nar Birthe hen til Kristian,
som efterhanden har veeret faerdig leenge. Han fa lov til at starte computeren og ga ind
pa en traeningsside, hvor han selv kan vaelge opgaver og niveau. Birthe saetter sig ved
Anton for at hjeelpe ham i gang. Han skal have forklaret opgaven forfra, og imens
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Birthe ger det, s& hjaelper hun ogsa et par af eleverne fra kaen, som har hurtige
spgrgsmal. Sadan fortsaetter det timen ud.

Efter timen fortzeller Birthe, at hun er enormt traet. Hun forklarer, at hun altid feler, at hun er
pa overarbejde i matematiktimerne i 1. klasse, fordi hun skal veere alle steder pa en gang. Hun
forteeller, at hun faler, at hun kun hjaelper overfladisk, fordi hun ikke ordentligt kan na at
hjeelpe de elever, der har brug for det. Hun bruger begrebet "splittet opmaerksomhed” til at
beskrive, hvordan hun er ngdt til at have gje pa flere elever pa en gang, og samtidig forsgge
at have fokus hos den, hun snakker med. Hun forteeller, at det fales meget utilfredsstillende,
og at hun efter de her timer er helt bombet. Som hun forklarer det:

“Jeg synes, det er enormt hdrdt, og jeg foler aldrig, at jeg ger det godt nok. Jeg har sa
sveert ved at na rundt til alle, og nar jeg sa forseger at hjcelpe en, sd skal jeg samtidig
have gjnene alle andre steder ogsa. Jeg far sddan en slags splittet opmaerksomhed, og sa
formdr jeg ikke rigtig at here ordentligt efter, hverken hos den ene eller den anden. Og sa
har jeg jo tit en ke af elever, der stdr lige sa stille og venter, og sa praver jeg jo ogsa at
hjcelpe dem lidt hurtigt, sé de ikke skal sta der sa leenge. Men jeg fér jo aldrig fokuseret
ind. Og sa bliver det hele jo lidt overfladisk, og sG kommer den der ddrlige samvittighed,
som er sd hdrd at rumme”.

Birthe har afpravet forskellige greb til at hdndtere og minimere ventekgen. | klassen har de
afprovet et ka-system, hvor eleverne skal saette en navneklods ved tavlen, hvis de har brug for
hjeelp, sé de ikke behgver at sidde med handen oppe, imens de venter, og heller ikke behaver
at ga rundt efter Birthe. Men som Birthe siger, sa hjalper systemerne ikke rigtig, fordi eleverne
jo stadig skal sidde og vente, og nogle bliver urolige eller gar rundt, ogsa selvom de bruger
navneklodsen. Nar eleverne sa begynder at smasnakke, sa avler det mere uro, og sa bliver det
sveert at koncentrere sig for de elever, som godt ved, hvad de skal.

De forskellige systemer, som er afprgvet, ser altsé ikke ud til at virke — og det handler méske
om, at de ikke rigtig virker ind pa det, der skaber udfordringerne. Problemerne ser naermere
ud til at handle om, at hver enkelt elev arbejder individuelt med de samme opgaver i en klasse
med stor faglig spredning, og derfor bliver nogle opgaver sveere for nogle og lette for nogle
andre. Det betyder, at eleverne arbejder i meget forskelligt tempo og derfor hurtigt kommer
til at lave noget forskelligt. Nar eleverne ikke kan finde ud af, hvordan de skal lgse en opgave,
sd gar de i std og har brug for hjeelp for at komme videre. De elever, der skal have ekstra
hjeelp og forklaringer, far det individuelt, og alle elever kalder pa Birthe for at fa rettet deres
faerdige opgaver igennem, hvilket ogsa foregér pa individniveau. Sa Birthe skal i princippet
omkring 25 elever pa en time.

Denne made at organisere undervisningen pa, betyder, at den store faglige spredning bliver
et problem. Elever, der enten er hurtige eller langsomme, eller har let eller sveert ved
opgaverne, bliver, i denne form for undervisning, udfordrende for leereren, fordi det er
vanskeligt at nd omkring alle og give individuel hjeelp og opmaerksomhed.

Som Birthe forklarer:
“Nogle gange foler jeg ikke, at jeg har heender nok. Jeg kan jo ikke veere alle steder pa en
gang, og timerne kan derfor godt opleves som ret kaotiske. Nogle har jo super let ved de
her typer opgaver, og andre kan knap nok skrive tallene endnu. Sa de er jo meget
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forskellige. Og sa far jeg jo lyst til at give de hurtige nogle lidt sveerere opgaver, men sd
stikker de jo bare endnu mere af fagligt, og sd bliver spredningen jo endnu sterre... Jeg
synes faktisk, at det er lidt at en udfordring at have alle med i den samme undervisning,
og jeg har tit en folelse af, at jeg hellere skulle have veeret en blceksprutte.”

Birthe forteeller desuden, at hun har darlig samvittighed over for de elever, som har let ved
opgaverne. Hun peger pa Kristian som en, der viser tegn pa hej begavelse og siger, at han jo
ofte nar at lave opgaverne, inden hun har naet at forklare dem. | den time, som ovenstdende
observation er fra, sad Kristian og ventede det meste af timen.

Birthe peger desuden p3, hvordan de elever, som sidder stille og laver opgaverne, ofte bliver

dem, hun ikke nér at fa givet sa meget opmaerksomhed.

Som hun forklarer:
“Nogle af de elever, der stdr i keen, de star der jo ogsd, fordi de gerne vil vise mig, at de
har lavet opgaverne. Og det forstdr jeg jo godt, og jeg vil jo ogsa gerne se dem og
anerkende dem for det. Og mange af de elever, de sparger jo aldrig om hjcelp, sa hvis jeg
skal nd at give dem opmcerksomhed, sd mé det jo ncesten veere pd den mdde. Men det
ger jo sd ogsd, at der er nogle andre, som jeg ikke nér at hjcelpe”.

"Hvorfor skal jeg sidde her og teelle bunker, nar jeg nu godt kan regne i hovedet?”
Silas er en af de elever, som i bgrnehaveklassen viste tegn pd hej begavelse, og han var iseer

meget glad for tal og matematik. Her i slutningen af 1. klasse er han begyndt at ga meget pa
toilettet i timerne, og ofte bliver han haengende ude pé gangen, hvilket betyder, at han misser
meget af undervisningen. Laererne er bekymrede for hans faglige udvikling, fordi han virker
fraveerende og er sveer at fastholde i opgaverne. Silas forteeller under et interview, at han
synes timerne er kedelige og langtrukne, og at han ikke leengere kan lide matematik:

"For sd elskede jeg matematik. Jeg legede tit matematik med min far, ndr vi spiste
aftensmad. Men altsd, det var lang tid fer, jeg startede i skole. Men i 1. klasse fandt jeg
ud af, at matematik jo slet ikke er sjovt. De der plastikdutter, der kan scettes sammen,
dem skal vi altid sidde med, ndr vi skal teelle bunker og det.. Hvorfor skal vi absolut det?
Hvorfor skal jeg sidde her og teelle bunker, ndr jeg nu godt kan regne i hovedet? Det er
sd dndsvagt”.

Silas forteeller her, hvordan han ofte oplever at blive tysset pa, fordi han kommer til at
forstyrre. Han forteeller, at han plejer at have let ved matematik, men at han ikke kan lide
matematik, som det er i skolen.

Pointen med denne case er, at udfordringerne i matematiktimerne ma forstas i sammenhaeng
med maden, undervisningen er organiseret pa. Eleverne lgser opgaverne individuelt i
forskelligt tempo, og mange elever kommer derfor til at arbejde med forskellige opgaver.

Alle elever er forskellige, og de er pa forskellige faglige niveauer. Derfor har de ogsa noget
forskelligt at byde ind med - men undervisningen og opgaverne rummer i matematiktimerne
sjeeldent den store diversitet, der er i klassen. Mader at organisere undervisning pa, har altsa
betydning for de deltagelsesmuligheder, der stilles til radighed. | denne undervisningsform
kan bade de hurtige og de langsommere, og de fagligt dygtige og dem, der har det sveert
fagligt og socialt, blive problematiserede, fordi de opleves som en udfordring for laereren.
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Matematik i 2.C
| denne case zoomer vi endnu engang ind pa matematikundervisningen — denne gang i en 2.

klasse. Her skal vi se eksempler pa, hvordan lzererne har arbejdet med at udvikle
undervisningen og formulere opgaver, der har potentiale for at blive feellesskabende - som
beskrevet i artiklen Forskellighed og feellesskabende praksisser.

Leererne har i en periode samarbejdet om at organisere undervisningen og udvikle
opgaveformuleringerne, som giver mulighed for, at eleverne kan arbejde med stoffet pa
forskellige mader. Med afszet i et feelles emne er nogle opgaver strukturerede og
stilladserende, sa eleverne fx kan fglge en arbejdsplan, hvor de trin for trin kan finde
inspiration til, hvordan de kan gribe opgaven an. Andre opgaver er formuleret dbne, sa
eleverne far mulighed for at arbejde udforskende og undersggende med emnet. Pointen er, at
den samme opgave er udformet og formuleret pa forskellige mader, sa eleverne derved kan
sgge mod den form, der passer bedst til dem — eller leereren kan inddele eleverne i grupper
og tildele dem den opgavetype, som leereren vurderer, vil veere bedst egnet.

Stationsundervisning som ramme og organisering
| den case, som her praesenteres, skal vi bl.a. se, hvordan en matematikleerer har organiseret

leereprocesser pa en made, der bl.a. giver lzereren mere tid og mulighed for at hjeelpe og
stotte eleverne enkeltvist. Leererne pa 1. og 2. drgang har i en periode arbejdet med at
udforske, hvordan stationsundervisning kan bruges til at strukturere timen og elevernes
laereprocesser, og hvordan denne undervisningsform giver mulighed for at samarbejde om de
forskellige opgaver. Matematikleereren i denne 2. klasse har arbejdet med
stationsundervisning pa to forskellige mader, som her vil blive praesenteret.

| den matematiktime, som vi skal se naermere pd, arbejdes der med et falles emne: Geometri
og sproglig matematisk opmcerksomhed.

Timen begynder med en feelles dialog om firkanter, trekanter og cirkler, og hvad der
kendetegner de forskellige former. Leereren viser forskellige geometriske figurer frem og
sparger om eleverne kender til ting, der har de samme former. Eleverne taler sammen to og
to og finder pa eksempler. Dette udvikler sig til en faelles dialog om, at bade firkanter og
trekanter kan se forskellige ud.

Rotationsmodellen
Opgaverne lazegges ud pa fire stationer, og de er tilrettelagt og formuleret sadan, at eleverne i

grupper kan arbejde med temaet pa forskellige mader. Pointen er, at eleverne hverken
arbejder individuelt, i forskelligt tempo, og heller ikke bliver delt op efter fagligt niveau, men
at opgaverne er falles for alle — og samtidig er formuleret og konstrueret pa mader, sa alle
elever kan blive stgttet og udfordret pa forskellige niveauer og pa forskellige mader.

Eleverne inddeles i grupper af fire og fordeler sig pa fire stationer rundt om i klassen. | den
farste form for stationsundervisning, som jeg her praesenterer, skal grupperne rotere fra en
station til den naeste hvert 15. minut, sa de pa en time kommer alle fire stationer igennem.
Opgaverne er tilrettelagt pa den made, at eleverne pa tre af stationerne skal arbejde
nogenlunde selvstaendigt. En opgave kan fx veere at klippe figurer ud, der har forskellige
geometriske former, sortere dem efter form og lime dem pa et ark. En anden opgave kan
handle om at farvelaegge forskellige geometriske former, hvor hver form gives en bestemt
farve. Der kan ogsa veere en opgave, hvor eleverne skal ga rundt i klassen, pa gangen eller i
skolegarden og finde forskellige geometriske former og enten tegne eller fotografere dem.
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Den sidste station er ‘leererens bord’, hvor gruppen sidder sammen med laereren og arbejder
med opgaver, som nogle af eleverne kan have brug for at gve eller fa ekstra hjeelp til. Det kan
0gsa veere et nyt emne, der skal forklares eller demonstreres, og hvor laereren pa denne made
kan sidde med fire elever ad gangen og derved fa indblik i, hvordan de arbejder, samarbejder
og hvad de evt. har sveert ved. Pa denne station kan eleverne ogsa lave en side i
matematikbogen, pa samme made som den klasse, vi lige har hagrt om. Men nér siden fra
matematikbogen i stedet bliver lagt ud som en opgave ved ‘leererens bord’, hvor der kun
sidder fire elever ad gangen, sa far leereren bedre mulighed for at hjeelpe de elever, som har
brug for det — og bedre mulighed for at se, hvilke elever, som hurtigt kan lave opgaverne og
derfor har brug for at blive udfordret mere. For at arrangementet omkring laererens bord kan
fungere, sa kraever det dog, at eleverne pa de andre stationer kan arbejde selvsteendigt med
opgaverne, og det betyder, at opgaverne ma formuleres og illustreres, sé de ikke kraever
forklaringer eller meget hjeelp fra leereren. Hvis eleverne pa de andre stationer har brug for
hyppig hjeelp, sa er opgaverne enten for svaere eller for sveere at afkode.

Fordybelsesmodellen
En anden udgave af stationsundervisningen, som denne matematikleerer har afpravet, handler

om at give eleverne mulighed for selv at vaelge hvilke typer opgave, de gerne vil lave - og fa
tid til at fordybe sig i den. Her laegges fire forskellige opgaver ud pé stationerne, og eleverne
skal sa veelge sig ind pa den opgave, de gerne vil arbejde med. De kan evt. veelge ud fra, hvor
stilladseret, kreativ, praktisk, visuel eller udfordrende, de synes, opgaven skal veere. Eleverne
skal i denne udgave af stationsundervisningen ikke rotere. Alternativt kan de midtvejs skifte
station, hvis der er brug for afveksling. Eksempler pa stationsopgaver i denne model er:

Pa farste station ligger der treeningsopgaver i tre mapper, som har forskellige faglige niveauer.
Eleverne tager en opgave fra en af mapperne — efter deres lyst/overskud til at traene eller fa
udfordrende opgaver. De kan veelge opgaver, hvor de kan treene noget af det, de synes er
sveert, eller noget de ikke har arbejdet med leenge, eller de kan tage en grubleopgave, som de
skal sidde med i lidt lzengere tid. Der er ikke mulighed for lzererhjeelp, sa eleverne skal arbejde
selv og hjeelpe hinanden i gruppen, og de skal gve sig i selv at veelge opgaver, der hverken er
for sveere eller for lette.

Pa den anden station arbejder eleverne undersggende med matematik. Her ligger en opgave,
som ikke har rigtige eller forkerte svar, men i stedet er formuleret som noget, eleverne skal
samarbejde om at undersoge eller udforske. Det kan fx veere at udforske skolegarden for
matematik. Der kan bl.a. males, teelles, findes former osv. | denne opgave kan der laegges
forskellige delopgaver ind, sa eleverne far brug for at samarbejde, og sa de ikke vil kunne lgse
opgaven alene. Pa den made kan opgaven blive faellesskabende.

Eksempelvis kan eleverne to og to finde geometriske figurer pa skolen, og de skal udforske,
hvilke der er flest af; firkanter, trekanter eller cirkler. | denne gruppe er eleven Asger, som viser
tegn pa hej begavelse. Asger har et stort fagligt overskud i matematik, og derfor laeegger
lzereren nogle ekstra lag pa denne opgave. Eleverne skal fx undersgge, hvilke forskellige typer
geometriske figurer, der findes, og udforske om nogle af dem findes i skolegarden. De bliver
desuden bedt om at lave en tegning, der forklarer, hvad der kendetegner de forskellige
figurer. Den del af opgaven tager Asger og Sille sig af, og de andre to gar ud pa skolen og
finder firkanter, trekanter og cirkler.

Den tredje station er en spillestation, og her er der forskellige matematikspil, som eleverne
kender i forvejen. | denne runde skal de veelge et spil, som de alle fire kan spille sammen. De
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veelger spillet med sandsaekke, hvor de pa skift skal kaste tre sandsaekke mod nogle ringe,
som giver henholdsvis 2, 5 og 10 point, der enten kan laegges til eller treekkes fra. Det er den,
der kaster, der bestemmer, om tallene skal leegges til eller treekkes fra, men gruppen ma gerne
drefte de forskellige muligheder farst. Eleverne skal skiftes til at kaste, og de skal tilsammen
na preecis 100.

Ideen med denne opgave er, at alle i gruppen deltager og samarbejder. Det betyder, at
eleverne ma hjeelpe hinanden med at regne og regne den ud; om de skal laeegge tallet til eller
traekke det fra, for at kunne ramme 100. Nar de rammer 100, har alle vundet.

Ogsa denne opgave kan udvikle sig til at blive feellesskabende. Det er dog vaesentligt at veaere
opmaerksom pa, at den made undervisningen er organiseret pa, og den made opgaven er
formuleret p3, ikke i sig selv betyder, at den bliver det. Den kan have potentiale for det, men
der kan alligevel godt opsta udskillelsesprocesser og ulige deltagelsesmuligheder, som man
som laerer ma vaere opmaerksom pa. Se evt. artiklen Forskellighed og feellesskabende praksis
for uddybelse.

Den fjerde station er lzererens bord, hvor nye emner kan introduceres, eller hvor laereren kan
komme teet pa elevernes leereprocesser, fa indblik i deres mader at gribe opgaver an pa, og
hjeelpe de elever, som har brug for ekstra statte eller forklaringer pa opgaver.

Leererne i dette team har arbejdet med at udforske stationsundervisningens potentialer og
faldgruber i forskellige fag. De oplever, at stationsorganiseringen skaber mulighed for, at de
kan fokusere pa fa elever ad gangen ved ‘laererens bord”. Nar rotationsmodellen benyttes, sa
kommer alle elever forbi lzererens bord i lgbet af en time, hvorved alle elever far tid og
opmaerksomhed fra leereren - i modseetningen til den farste case, hvor leereren ikke folte, at
det var muligt at na rundt til alle.

Med stationsundervisningen bliver det desuden muligt at udvikle og understatte nogle andre
laereprocesser, og leereren far mulighed for at fa indsigt i, hvilke elever der evt. har brug for at
fa ekstra hjeaelp eller flere udfordringer - ligesom det er muligt at leegge ekstra lag pa en
opgave, sa der gives udfordringer pa flere niveauer og pa forskellige mader.

Hvis fordybelsesmodellen benyttes, sa bliver der tid til nogle lidt mere omfattende
opgavetyper, og derved bliver der mulighed for at fordybe sig i aktiviteter, der er lidt mere
tidskraevende.

Dansk i 2. klasse
Den sidste case jeg vil preesentere, er et eksempel, hvor leerere i 2. klasse ligeledes arbejder pa

at udvikle stationsundervisning. Dette eksempel er fra dansk i 2. klasse, hvor eleverne pa de
fire stationer skal arbejde med vokaler i lydrette og ikke-lydrette ord, hvor opgaverne handler
om at skabe opmaerksomhed pa vokalernes sproglyde.

P& alfabetet, som haenger i klassen, er der fx ved “"A” et billede af en abe og en kam. Det er for
at vise standardlyd og betinget udtale - pa samme made er der ved de andre bogstaver
forskellige billeder, der illustrerer bogstavernes forskellige lyde.

Pa den farste station skal eleverne arbejde med vokalen E's lyde. P4 bordet ligger et
A3-ark med et billede af et ben, en heks og en lgve — placeret midt pé papiret og
under hinanden.
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Pa bordet ligger en bunke med billeder af ting, hvor der er E i ordet - fx et billede af en
hest, en ske, en fe, en lampe osv. Der ligger ogsa en bunke kort, hvor der er ord med
“E" - fx der, let, le, skole osv.

Den farste elev kan vaelge at traekke et kort med et billede, og billedet (eksempelvis
"hest") skal sa leegges ud for A3-arkets billede af heksen. Det kan man godt gare,
selvom man ikke kan stave til “hest”, fordi det er vokalernes lyde, eleverne skal veere
opmaerksomme pa.

Den naeste elev kan sa veelge at traekke et kort med et ord og laegge ordet
(eksempelvis “skole”) ud for A3-arkets billede af lgven.

Den tredje elev kan sa veelge at traekke et kort med et billede (eksempelvis "ske"), og
derefter leegge billedet pa A3-arkets billede af et ben.

Det er ogsad muligt at leegge flere lag og udfordringer ind i aktiviteten. Det kan veere at
den tredje elev kan skrive "ske” ved billedet af et ben osv.

Der kan ogsa leegges yderligere lag pa, hvor eleverne fx kan tegne noget selv,
eksempelvis “sne”, klippe ud og leegge billedet ud for A3-arkets billede af skeen.

Eller en elev kan finde pa et ord at stave, eksempelvis “fiende”, klippe det ud og
laegge billedet ud for A3-arkets billede af heksen.

De kan ogsa ga pa opdagelse efter nye ord, og tjekke stavemaden ved at benytte en
digital ordbog.

De andre stationer fungerer pa samme made - bare med andre vokaler. Der kan roteres
imellem stationerne, eller man kan vaelge, at eleverne bliver pd samme station for derved at nd
at afprave flere af opgavens forskellige lag.

Udviklingen af undervisningen og dens organisering ser bl.a. ud til at skabe nye
handlemuligheder for leererne. De far mulighed for at komme teettere pa elevernes
leereprocesser, understgtte enkeltelevers faglige udvikling, fa indblik i elevernes
samarbejdsprocesser og deltagelsesmuligheder, og det giver mulighed for at skabe nogle
andre former for leereprocesser. Dette er sat op imod den farste case, hvor eleverne ofte
arbejder individuelt med opgaver i bogen, som lzererne forinden har gennemgaet. | denne
organisering bliver det en udfordring, at der er stor faglig spredning, at eleverne arbejder i
forskelligt tempo, og at der konstant opstar ke af elever, der har brug for individuel hjeelp for
at kunne komme videre. At organisere undervisningen pa andre mader, eksempelvis som
stationsundervisning, dbner for nye forstaelsesmuligheder, bl.a. fordi leereren kan komme
teettere pa elevernes leereprocesser, og derved skabes der nye handlemuligheder for bade
lerer og elever.

Eksemplerne i denne artikel viser, hvordan undervisningsudvikling giver muligheder for, at
elever kan arbejde forskelligt med stoffet — og dermed ogsa kan blive udfordret forskelligt.

Nar leererne arbejder med at konstruere og formulere opgaverne pa forskellige mader, skabes
der flere og forskellige deltagelsesmuligheder for eleverne - ogsa for de elever, der viser tegn
pd hej begavelse.
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