Strategier til udvikling af
flydende laesning
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Dette inspirationskatalog er malrettet dig som skolens
leesevejleder, ordblindelaerer eller dansklaerer. Den pri-
maere elevmalgruppe er elever i 3.-4. klasse med lettere
afkodnings- og stavevanskeligheder. Disse elever kaldes
fokuselever.



Introduktion

Inspirationskataloget handler om, hvordan du kan tilrettelezegge undervisning, der
traener eleverne i at laese tekster flydende, med forstaelse, samtidig med at de udvikler
tillid til egne evner som laesere. Inspirationen til undervisningen er baseret p3, at ar-
gangsklasser opdeles, sa fokuseleverne far undervisning pa sma hold to gange om ugen,
en lektion far og en lektion efter klasseundervisningen. Kataloget giver inspiration til

undervisning bade pa de sma hold og i klassen.

Formal

Formalet med at arbejde med flydende laesning i din undervisning er at sikre, at elever i
3. 0g 4. klasse med lettere afkodnings- og stavevanskeligheder udvikler deres laesning,
sa de laeser flydende og med forstaelse.

Forskningskortlaegningen viser, at der er gode resultater af undervisning med fokus pa
at stgtte automatiseringen af laeseprocessen, sa laesningen (og stavningen) af ord flyder
lettere og tager faerre mentale ressourcer fra den indholdsmaessige bearbejdning.

En af de bedste mader at statte automatiseringen af afkodningsfeerdighed er hgjtlzes-
ning af tekster af passende sveerhedsgrad med kvalificeret, korrigerende feedback til

at leese sveere ord i teksten. Undervisning med det fokus kan vaere hjaelpsomt for elever
med lettere afkodnings- og stavevanskeligheder. Hgjtleesning kan praktiseres pa to
mader - enten som kontinuerlig lzesning, hvor eleverne laeser fortlgbende, eller ved at
gentage hgjtleesningen af samme tekststykke op til tre gange.

Elever med lettere afkodnings- og stavevanskeligheder vil ofte veere usikre i deres
afkodning af ord i tekster. For andre elever forlgber vejen til automatiseret afkodning
hurtigt og problemfrit. Nedenstaende figur illustrerer, hvordan udviklingen i afkod-
ningsfeerdighed er forbundet med elevens mulighed for at bruge mentale ressourcer pa
leseforstaelse.



laeser

Eleven

upracist
og har sveert ved at afko-
de ordene. Eleven ma pa
dette stadie bruge al sin
opmaerksomhed pa at af-
kode de enkelte ord, og

2. stadie

Eleven laeser preecist,
men langsomt, og lees-
ningen kraever stadig
meget af elevens op-
maerksomhed. Forsta-
elsen af det laeste er
derfor ofte stadig svag,
selv om afkodningen er
korrekt.

Figur 1. Stadier i udviklingen af afkodning og forbindelsen med laeseforstaelse

3. stadie

Elevens afkodning er
automatiseret, s3 ele-
ven kan afkode orde-
ne uden at bruge op-
marksomhed pa dette.
Derved friggres der
opmarksomhed, som
eleven kan bruge pa
leseforstaelsen.

derfor kan eleven ikke
samtidig fokusere pa for-
stdelsen af det laeste.

Det er vaesentligt, at du som leerer vurderer, i hvor hgj grad den enkelte elev har en
automatiseret afkodning, da det har betydning for, hvad undervisningen i flydende
lesning skal have fokus pa.

1. stadie: Elever med upraecis ordlaesning

For disse elever er det vigtigt, at undervisningen i flydende laesning fokuserer p3, at
eleverne lzerer at laese korrekt, fgr de begynder at arbejde med at gge laesehastigheden.
Samtidig er opmuntring og statte til fritidsleesning afgarende for at styrke deres laese-
feerdigheder.

2.stadie: Elever med praecis men langsom ordlaesning

For disse elever ma undervisningen fokusere pa hastighed og automatisering i ordlaes-
ning. Opmuntring og statte til fritidsleesning er afggrende for udvikling af leesefaerdig-
heder ogsa for denne gruppe elever.



3. stadie: Elever med automatiseret ordlaesning

For eleverne pa dette stadie kan undervisningen rette fokus mod udvikling af flydende
lesning og leeseforstaelse. Eleverne skal fortsat opmuntres og stattes til fritidslaesning.
Det er sandsynligt, at en del af de elever, der udviser tegn pa lettere afkodningsvan-
skeligheder endnu ikke har ndet dette tredje stadie, hvor deres ordafkodning er blevet
automatiseret, men stadig har en relativ langsom (stadie 2) og eventuelt upreecis (stadie

1) afkodning, som begraenser deres laesefeerdigheder.

Indhold i kataloget

Dette inspirationskatalog indeholder eksempler pa didaktiske principper og valg af
tekster, nar du vil arbejde med flydende laesning. Kataloget handler om tilretteleeggelse
af undervisning bade i klassen og pa mindre hold.

Fokus i undervisningen

For at understgtte elevernes udvikling af flydende laesning kan du arbejde med disse

centrale elementer:

e Hgjtlaesning og udtryksfuld oplaesning. Hgjtlaesning er en vej til flydende lzesning
og kan bade forega som gentagen laesning eller kontinuert laesning. Ved gentagen
laesning skal eleven laese den samme tekst op til tre gange.

e Kvalificeret, korrigerende feedback. Feedback gives fra lzereren eller fra en lae-
semakker. Hgjtlaesningen kan organiseres pd mange mader for at opna dette. For
eksempel som en-til-en-oplaesning med en voksen, makkerlaesning eller laese-
teater. Undersggelser peger p3, at det mest effektive er hgjtlaesning med statte fra
en kvalificeret voksen, fordi kvaliteten i den korrigerende feedback er vigtig. Ggr dig
derfor overvejelser om, hvordan du kan skabe kvalitet i den statte, eleverne far under
hgjtlaesning. Hvis du vil bruge en klassekammerat til at give den korrigerende feed-

back, sa skal makkerparrene maske sammensaettes, sd mere sikre laesere er sammen



med usikre laesere.

e Valg af tekster. Det er vigtigt, at de tekster, eleverne laeser, passer til deres laeseni-
veau. Laesevejleder og laerer kan samarbejde om at finde tekster af passende sveer-
hedsgrad og afprgve et udvalg af teksterne for at finde elevens laeseniveau. Det kan
for eksempel vaere ved brug af 5-fingerreglen og ved valget af tekster til leeseteater
(beskrives pa side 15).

Didaktiske principper

Direkte undervisning i skriftens principper

Undervisningen fokuserer pa at leere eleverne skriftens grundleeggende principper
igennem lzererens direkte instruktion, der inkluderer specifikke strategier, praktiske
gvelser og nemme huskeregler.

Stilladsering og modellering

Stilladsering indebeerer trinvise instruktioner, stgtte og gentagelser, sa eleverne
gradvist opbygger viden, forstaelse og erfaring med gvelser, aktiviteter og laesema-

der. Gennem din modellering bliver en faerdighed eller tankeproces demonstreret for
eleverne med henblik pa at guide dem i at leere og forsta det pagaeldende emne eller den

pageeldende faerdighed.

Differentiering i tekstvalg og elevinddeling

Det er vigtigt, at du tilpasser undervisningen til elevernes behov. Det er muligt at diffe-
rentiere i valget af tekster og i den made grupper saettes sammen. Formalet er, at elever

med forskellige faerdighedsniveauer og interesser far passende udfordringer.

Konsolidering

Gentagelse i undervisningen er vigtig, sa det stof, eleverne introduceres til og gver sig
pa, har mulighed for at blive konsolideret.



Transfer

Nar | arbejder med flydende leesning, s kan det, at | som laesevejleder og dansklzerer
forbereder undervisningen pa det lille hold og i klassen i feellesskab vaere en made,
hvorpa | kan sikre sammenhang i opgaver, aktiviteter og metoder. Det understgtter, at
elever, der modtager undervisning pa det lille hold, oplever, at de bliver forberedt pa
undervisningen i klassen, og pa den made har stgrre mulighed for at deltage i det faglige
feellesskab.

Feedforward

For at understgtte eleverne med lettere afkodnings- og stavefaerdigheder er det vigtigt,
at holdundervisningen ligger placeret, sa den kan bruges som en introduktion til og
traening af undervisningsindholdet i klassen. Elever, som har lette afkodnings- og sta-
vevanskeligheder, kan have brug for ekstra tid til at blive direkte undervist i strategier
til sikker ordlaesning. Her kan undervisning pa et lille hold vaere en statte.

Synlig progression og feedback

Du kan synliggare elevernes udvikling ved at vise klare mal og fremskridt gennem visu-
elle veerktgjer som for eksempel plakater i klasserummet. Disse plakater kan vise trin,
regler eller eksempler, der hjalper eleverne med at se deres udvikling og forsta, hvor
de befinder sigi deres leeringsproces. Det er pa samme made vigtigt, at eleverne kender
formalet med aktiviteter og forlgb. Se for eksempel maltavlerne i dette inspirations-

katalog (figur 5 og 6).

For at synligggre formalet med og sammenhangen mellem undervisningselementerne i
et forlab, der fokuserer pa udvikling af flydende laesning, kan du tage udgangspunktien
illustration. Det har den fordel, at bade underviseren pa sma hold og i klassen sammen
med eleverne kan vende tilbage til samtaler om, hvordan konkrete aktiviteter passer
med forlgbets formal. For eksempel hvorfor det er veesentligt at arbejde med praecision
far hastighed. “Laeseraketten” i figur 2 er et eksempel til inspiration. Raketten illustre-
rer formalet og progressionen i undervisningens elementer i dette forlgb om flydende

lesning. @verst i “Laeseraketten” ses formalet med at gve sig i flydende laesning.



Figur 2. Laeseraketten

Funktionel
lzesekompetence
og laeselyst

Laese- Flydende
forstaelse laesning

Forstaelse og udtryksfuld
oplasning

Tekster med forskellige
tekststrukturer

Hurtig afkodning
Hgijtleesning

Preecis afkodning

Nederst i raketten arbejder eleverne med deres afkodning, herunder praecision og
hastighed (se Lydsporet), mens de ogsa laver mange forskellige hgjtlaesningsaktiviteter,
herunder makkerlaesning, gentagen hgjtleesning, korlaesning, afsnitslaesning m.m.
Herefter introduceres eleverne til forskellige teksttyper med forskellige tekststruktu-
rer som for eksempel berettende, informerende eller instruerende tekster. Malet med
flydende laesning er ogsa, at eleverne skal kende til og kunne leese mange forskellige

teksttyper.

| mgdet med tekster laser eleverne ikke kun hgjt. De gver ogsa oplaesning med fokus pa
en udtryksfuld oplaesning, som indeholder stemmens brug, lydstyrke og indlevelse.

| tilfeelde, hvor elever stadig er upraecise i deres afkodning, gar de tilbage til det hjgrne
af raketten og anvender strategier herfra (se eksempler fra Lydsporet). Det samme gar

sig geeldende for hgjtleesning.



Nar eleverne mestrer en udtryksfuld oplaesning med en god hastighed, oplever de at
have en god leeseforstaelse og veere flydende i deres laesning. Her befinder de sig i top-
pen af raketten. Det er for eksempel sveert at fremfgre et laeseteater med en udtryks-
fuld oplaesning uden at have et godt ordkendskab med en praecis afkodning og med en
god leesehastighed. Laeseforstaelse og flydende laesning er hinandens forudsaetninger,
og det er omrader, som bgrn, unge og voksne kan traene hele livet. Herved opnas en

starre grad af leesekompetence og laeselyst.

Inspiration til et 12-ugers forlgb om
flydende laesning

Herunder ses i overblik forslag til aktiviteter i et 12-ugers undervisningsforlgb med
indbygget progression i flydende leesning for henholdsvis hold og klasse. Laengere nede
kan du finde inspiration til de konkrete aktiviteter.




Overblik over indholdet

Figur 3: Visuelt overblik over 12-ugers undervisningsforlgb

Undervis-

Afkodnings-

Afkodnings-

Afkodningsstra-

Afkodningsstra-

ning pa sma BIEIAI strategier tegier tegier
hold
Ordbank Udvidelse af
ordbank
Afdaekning Gentagen Gentagen hgjt- Hgjtlaesning
af laese- hgjtleesning lzesning med med og uden
niveau med kor- korrigerende gentagelse,
Undervis- rigerende feedback, pree- samt hgjtlaes-
ning pa feedback cision, hastighed ning med korri-
bade sma ogordkendskab  gerende feed-
hold ogii back, praecision,
klassen Introdukti- Udveelgelse  Varieret tekst- hastighed og
ontil forlgb  af tekst valg ordkendskab
og laese-
raket

Uge 1: Introduktion og afdakning

Forbered din undervisning og introducer eleverne til forlgbet.

Fremstil, print og laminér evt. Laeseraketten (figur 2), 5-fingerreglen (figur 5) og pro-
gressionstavlen (figur 3).

Forbered en mappe til hver elev til forlgbets materialer.

Find egnede bgger og tekster og lav gerne et system ud fra tekstkategorier, genrer og
LIX-/LET-tal.

Introducer eleverne til flydende laesning og til 5-fingerreglen.

Uge 2-3: Gentagen hgijtlaesning og tekstvalg

Eleverne arbejder med gentagen hgjtlaesning. Fokus er pa at finde egnede tekster og

begynde pa gentagen hgjtlaesning.
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Vealg gerne tekster fra mange forskellige genrer. Du kan forsgge at skabe litterzer nys-
gerrighed og laeselyst gennem et bredt udvalg af tekstkategorier: Fiktion, fakta, gader,
sangtekster, vittigheder, tegneserier, talemader, taler, boganmeldelser, digte, kogebg-
ger, replikker til skuespil/laeseteater samt tidsskrifter m.m.

Du kan ogsa inddrage korte tekster som for eksempel digte, vittigheder, sange og inter-

views, sa eleverne kan arbejde med prosodi, dialog og indlevelse.

Uge 4-6: Gentagen hgijtlaesning med korrigerende
feedback

Eleverne arbejder fortsat med gentagen hgjtlaesning, men der laegges mere vaegt pa
den korrigerende feedback fra makkerpar. Eleverne leerer at give kvalificeret feedback
understgttet af laereren. Som laerer kan du modellere arbejdet. Forslag til konkrete
mader at understgtte elevernes hgjtlaesning i makkerpar finder du under "Inspiration til

aktiviteter”.

Uge 7-12: Gentagen hgjtlaesning og laeseteater

Nar eleverne laver laeseteater, er det vigtigt at have for gje, at en oplaesning i et laese-

teater kraever bade leeseforstaelse og en flydende laesning.

Ved lzeseteater skal eleverne:
e fokusere pd en god laeseoplevelse for andre end sig selv.

e fokusere pa henholdsvis pracision, hastighed og intonation.

Inspiration til aktiviteter i undervisningen

Herunder finder du inspiration til gentagen hgjtlaesning, opdeling i makkerpar, valg af
tekster, visualisering af mal og arbejdet med lzeseteater.

Gentagen hgjtlaesning

Gentagen hgjtlaesning kan for eksempel organiseres pa denne made (se ogsa figur 4):

e Eleverne udveelger en passage fra deres valgfrie laeesebog, som de har gvet mange
gange, og som de gerne vil laese op for deres kammerater.

e Udover oplaesningen forteeller eleven ganske kort, hvad bogen handler om.

e Aftal hvad feedbacken skal handle om: Pause efter punktum, stemmeleje eller tone-

fald. | eksemplet herunder er der fokus pa pracision i afkodningen og pa at minde
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eleven om at anvende lydbaserede afkodningsstrategier (se ogsa Lydsporet).

Figur 4: Organisering af gentagen hgjtlaesning pa sma hold og i klassen

Sma hold

Samme skema kan anvendes i klassen, men i stedet for "Laes 50 ord”,
laeser eleverne "50-200 ord” alt efter, hvor sikre afkodere de er.

Laeser Makker
1. lzesning 1. leesning
e Laes 50 ord pa siden hgjt for din mak- e Lyt til din makkers oplaesning og laes
ker med almindeligt tempo. selv med i teksten.

e Stop op: Nar du kommer til et ord, du Tempo. Hvis din makker laeser for hur-
ikke lige kan laese, sa stop op. Husk at tigt til, at du kan fglge med, sa bed ham/
bruge din viden om hvert bogstavs lyd = hende om at seette tempoet lidt ned.
eller rim til at laese ordet.

Laesefejl. Hvis du opdager, at din makker
leser et ord forkert, sa stop din makkers
lzesning, og hjeaelp din makker med at
rette laesefejlen.

Nar din makker stopper op, sa husk din
makker pa at bruge sin viden om hvert
bogstavs lyd eller rim til at laese ordet.
Hjzelp med at lzese ordet.

Bed din makker lzese saetningen med
det sveere ord igen. Gentag indtil ordet
bliver laest preecist.
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2. leesning 2. leesning

Som 1. leesning Som 1. leesning
e Hvad var let? e Laeg maerke til om noget gar lettere
e Hvad er stadig lidt sveert? endi 1. leesning.

e Fortael din makker, hvad du oplevede,
der gik lettere.

3. laesning 3. laesning

Som 2. leesning Som 2. leesning

Makkeren som stgtte ved hgjtlaesning

Pa det lille hold seettes eleverne sammen i makkerpar, der er pa samme niveau. Det

skyldes, at eleverne sa kan laese tekster, som er passende for begge makkere. Det er

dog vigtigt, at leereren pa det lille hold, for eksempel laesevejlederen, kan falge med i

lzesningen, sa fokuseleverne ikke alene far korrigerende feedback fra deres makkere,

men ogsa fra laesevejlederen.

| klassen kan det modsat give mening at have differentieret leesemakkerniveau, da lze-

reren ikke har den samme mulighed for at kvalificere den korrigerende feedback under

hgjtleesningen. Elever med lette afkodnings- og stavevanskeligheder er derfor afhaen-

gige af, at makkeren faktisk har afkodningsfaerdigheder til at hjeelpe med de ord, der er

svaere. En made at sammensatte eleverne pa kan vaere denne:

e Klassens elever deles i to: En steerk laesegruppe og en mindre steerk laesegruppe.

e Herefter tager man den staerkeste laeser fra den staerke gruppe og seetter sammen
med den steerkeste laeser fra den mindre staerke leesegruppe.

Afprgv ogsa gerne andre modeller for feedback i klassen. Det kan vaere sveert for mak-

kere at give feedback af hgj kvalitet, altsa feedback som faktisk understgtter fokusele-

verne i at anvende de afkodningsstrategier, de laerer pa sma hold, i netop de ord, hvor

denne strategi er meningsfuld. | kan for eksempel organisere noget af undervisningen

i klassen, sa fokuseleverne pa skift far feedback fra en differentieret la&esemakker og sa

fra en leerer. Det skaber mulighed for, at du som laerer kan stilladsere anvendelsen af

afkodningsstrategier ved fokuselevernes hgjtlaesning, og samtidig far du mulighed for at

lytte til den enkelte elev med lettere afkodnings- og stavevanskeligheder.
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Modellering af gentagen hgjtlaesning

Herunder far du inspiration til at modellere gentagen hgjtleesning, nar eleverne skal gve

sig i makkerpar pa at tage en rolle i gentagen hgjtlaesning, enten som "laeser” eller som

"makker”.

e (Dvelsen starter med, at laereren modellerer lzeserrollen ved at laese side 2 eller 3 hgjt
fra en elevtekst pa et lavt leeseniveau.

e Eleverne sidder i makkerpar ved siden af hinanden, mens de fglger med i teksten, som
lzereren holder op foran holdet og laeser i et langsomt tempo.

e Lzereren stopper op ved enkelte ord og laeser op lyd for lyd eller ved at lzese i analogi
til andres ords rim, for eksempel pil via bil.

e Laereren laeser teksten igen - nu uden stop - og dermed hurtigere.

e Nu lader leereren en af de elever med det hgjeste laeseniveau tage “laeserrollen” for
en ny side i samme bog og tager selv “makkerrollen”.

e Laereren modellerer pa den made den anden rolle i gentagen laesning med korrigeren-
de feedback. Leereren laegger stor veegt pa at veere opmuntrende.

Laereren forklarer: ndr man gver sig pd at blive en mere flydende laeser, sd kan det hjzlpe, at

man leeser samme tekststykke mere end én gang. Man skal lzese det tre gange, for sad bliver ens

laesning mere preecis og lidt hurtigere, seerligt ndr man far hjaelp af en makker.

Valg af tekster

| arbejdet med flydende laesning er det vigtigt, at teksternes svaerhedsgrad passer til de
enkelte elevers laeseniveau. Forberedelsen til undervisning i flydende laesning bestar
derfor blandt andet i at veelge tekster, der matcher elevernes leeseniveau og/eller inte-

resse.

Du kan bruge vejledende LIX- og LET-tal til at vurdere, om tekster vil matche elevernes
leseniveau. LIX-tallet er baseret pa tekstens gennemsnitlige ordlaengde og antallet af
lange ord i forhold til antallet af saetninger, mens LET-tallet er et vaerktaj, der ogsa eva-
luerer en tekst ud fra dens leesbarhed. LET-tallet tager hensyn til flere faktorer sdsom
ordleengde, seetningsstruktur, stavning og brugen af specialord.

Det er vaesentligt, at du som leerer er opmaerksom pa, at der er mange andre faktorer,
der har betydning for teksters tilgaengelighed, isaer hvis eleven har afkodningsvanske-
ligheder. Det er for eksempel vigtigt, at der er sammenhaeng mellem de afkodningsstra-
tegier, eleven kan anvende, og laesestoffet, herunder at en del af ordene kan laeses med
afkodningsstrategierne.

Dette kan LIX- og LET-tallet ikke vejlede i. Derfor er det vigtigt, at eleverne laeser hgijt
fraen side i bogen og sammen med leereren vurderer, om bogen passer i sveerhedsgrad.
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Elever med afkodningsvanskeligheder vil have brug for tekster, der opfylder fglgende
kriterier:

e Ord, hvori alle bogstaver er kendt for eleverne.

e Ord med bogstav-lyd-forbindelser, som eleverne kender.

e En enkel seetningsopbygning, som ikke star i vejen for afkodningen.

e Mange gentagelser af ord og bogstavfglger.

Elever med en mere sikker afkodning vil have brug for tekster, der opfylder fglgende
kriterier:

e Forholdsvist korte tekster.

e Tekster med overvejende kendte ord.

e Velskrevne og ikke sprogligt komplekse tekster.

o Tekster med en fortzelling, hvor det er nemt at fglge handlingstraden.

5-fingerreglen

Til udveelgelse af tekster kan man bruge 5-fingerreglen.
e Find en bog.

e Sla op pa en tilfeeldig side (i bogens farste tredjedel).
e Knyt handen.

e Laes hgjt fra siden.

e Rak nu en finger ud, hver gang du laeser et sveert ord.

Figur 5. 5-fingerreglen

Bogen er for Bogen er tilpas svaer/let. Prgv bogen. Bogen er for

let. sveer. Find en ny
med et lavere
Lix- eller Let-tal.

15



Visualisering af mal for eleverne

Et af de didaktiske principper er, at det er synligt for eleverne, hvilken progression der
ligger i forlgbet. Du kan opstille malene pa maltavler, som kan haenges op i klassen. Her-

under er der inspiration til at lave sddanne maltavler (se figur 6 og 7).

Figur 6: Maltavle til hold

Hvad skal jeg ave mig pa (hold)?

Maltavle 1
Ugel

At laese korte

Maltavle 2

Uge 2-3

At laese lengere

ord som KANIN

sikkert.

At laese tekster

Maltavle 3
Uge 4-6

At laese lengere ord

som SKRALE sikkert.

At laese tekster pa
mit leeseniveau hgjt
sammen med en
makker.

At lzese ordene sik-

Maltavle 4
Uge 7-12

At bruge rimdelen,
nar jeg laeser ord
med svaere vokaler.

At lzese tekster pa
mit lzeseniveau hgjt
sammen med en
makker.

At laese ordene sik-
kert og hurtigt.

ordsom HUS  pa mit leeseniveau kert og hurtigt. At forsta de ord, jeg
sikkert. hgjt sammen med lzeser.
en makker. At forsta de ord, jeg
At kende mit lzeser. At laese sveere ord i
leseniveau. At laese ordene min ordbank sikkert
sikkert. At leese sveere ord i og hurtigt.
min ordbank sikkert.
At forsta de ord, At veelge og laese
jeg leeser. At vaelge og leese tekster pa mit laese-
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tekster pa mit laese-

niveau.

niveau.



Figur 7: Maltavle til klasse

Hvad skal jeg ave mig pa (klasse)?

Maltavle 3
Uge 4-6

Maltavle 2
Uge 2-3 At lzese tekster
pa mit leeseniveau
hgjt sammen med

Maltavle 1

Ugel pa mit laeseniveau

At leese tekster en makker.

hgjt sammen med At laese ordene

en makker. sikkert og hurtigt.
At kende mit
lzeseniveau. At forsta de ord, At forsta de ord,
jeg laeser. jeg laeser.

At forstd laeser-

aket og maltav- At leese ordene At lese flere typer

ler, der brugesi sikkert og af tekster pa mit

forlgb om at leese  hurtigt. leseniveau.

flydende.
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Maltavile 4
Uge 7-12

At leese tekster pa
mit leeseniveau hgjt
sammen med en
makker.

At laese tekster og
leseteater hgjt
sammen med min

gruppe.

At laese ordene sik-
kert og hurtigt.

At forsta de ord, jeg
leeser.

At laese mange
forskellige typer
af tekster pa mit
lzeseniveau.



Forslag til understgttelse af
laeseteater

Du kan starte arbejdet med laeseteater ved at introducere en lille gvelse.
o Print replikkerne herunder, inddel eleverne i mindre grupper og giv hver
gruppe alle replikkerne.
o Eleverne skiftes i gruppen til at leese replikkerne hgijt.
o Replikkerne skal laeses med forskellige stemmevariationer og intona-
tioner, sadan at der udtrykkes forskellige falelser og stemninger, for

eksempel vrede, sorg, gleede, angst osv.

Der kom en soldat marcherende hen ad landevejen: én, to! én, to!
- Fyrtgjet

Jeg tror, jeg vil bede dig tage mig med ud i den vide verden, for her
kan vi ikke blive!

- Hyrdinden og skorstensfejeren

Det kan jeg lide! Du kan da svare, og du kan tale og dig vil jeg have til

mand!
- Klodshans

Laer eleverne at give feedback til hinanden. Du kan for eksempel leere dem at give feed-
back pa disse omrader:

Oplaesningens sikkerhed: Var din kammerat god til at laese op uden fejl eller med sma fejl?
Hastighed: Var din kammerat god til at laese op med en hastighed, der passer til seetningerne?

Stemmens brug: Var din kammerat god til at bruge sin stemme, sd oplaesningen blev spaen-

dende at hare pa?
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Evaluering

Det er vigtigt at vaere opmaerksom p3, at eleverne lzeser tekster af passende svaerheds-
grad igennem hele forlgbet. En mulighed er at laegge ugentlige gvelser ind, hvor elever-
ne leeser hgjt for lzereren eller leesevejlederen i deres leesebog, sa | pa den baggrund kan
vurdere svaerhedsgraden.

Eleverne kan ogsa Igbende vurdere sig selv i forhold til deres udvikling som flydende
lesere. Her kan illustrationer som “Laeseraketten” vaere en ramme. Har jeg for eksem-
pel en god og tydelig udtale, nar jeg laeser hgjt? Laeser jeg flere typer af tekster? Har jeg
forstaelsen med, nar jeg laeser? Er jeg praecis nok i min laesning, sa jeg kan saette hastig-
heden op?

Afslutningsvis ma det at opna flydende leesning ses som en proces og ikke som en
enkeltstaende aktivitet.
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Kreditering

| udarbejdelsen af dette inspirationskatalog er der hentet inspiration i danske og uden-
landske materialer, herunder "Leseflyt” fra Spraklgyper og Flydende laesning i praksis
(v. Brandt, 2019).
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