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1 Om leeseplanens funktion

Laeseplanen beskriver grundlaget for undervisningen i faget. Laeseplanen fortolker
forholdet mellem skolens formal, lovens centrale bestemmelser om undervisningens
tilretteleeggelse og de fagspecifikke bestemmelser i Faelles Mal.

Fagformalet beskriver, hvordan faget bidrager til at opfylde folkeskolens formal, og
angiver den overordnede retning for tilretteleeggelsen af undervisning i faget. Fagformalet
og de underliggende kompetencemal samt faerdigheds- og vidensomrader er saledes

den overordnede ramme for leererens overvejelser om tilretteleeggelse af undervisningen,
herunder overvejelser vedragrende valg af undervisningens indhold. Laseplanen udfolder
de bindende kompetencemal samt feerdigheds- og vidensomraderne i Feelles Mal, hvor
det faglige indhold konkretiseres.

Laeseplanen uddyber kompetencemalene og beskriver det indhold og den progression,
der skal knytte sig til kompetencemalene, med henblik pa at give en ramme for laerernes
valg af indhold. Leeseplanen beskriver de bindende faerdigheds- og vidensomrader, der
ligger under fagets kompetencemal pa de enkelte trinforlgb. Feerdigheds- og videns-
omraderne angiver i overskriftsform afggrende faglige elementer i arbejdet hen imod at
indfri kompetencemalene som udgangspunkt for bestraebelsen pa at opfylde fagformalet
og skal danne udgangspunkt for tilretteleeggelsen af undervisningen.

Faget historie er et obligatorisk fag i folkeskolen fra 3. til 9. klasse. Undervisningen er
opdelt i tre trinforlgb: 3.-4. klasse, 5.-6. klase og 7.-9. klasse. Faget historie er et pravefag
til udtraek i den humanistiske fagblok ved afslutningen af 9. klasse. Prgven aflaegges
mundtligt.
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2 Laeseplanens opbygning

| dette kapitel beskrives de fglgende seks kapitler i leeseplanen, der bevaeger sig fra
historiefagets formal over kompetenceomraderne til indholdet af feerdigheds-
og vidensomraderne.

| kapitel 3 beskrives formalet med historiefaget, og hvordan faget har relevans i forhold
til folkeskolens formal. Arbejdet med fagets genstandsfelt, dets formal samt indhold og
arbejdsformer, der er forbundet med det, udfoldes overordnet.

| kapitel 4 beskrives hvert af historiefagets tre kompetenceomrader for sig: kronologi og
sammenhang, kildearbejde og historiebrug. Desuden beskrives det overordnet, hvordan
hvert kompetenceomrade skal taenkes sammen med de gvrige kompetenceomrader.

| kapitel 5 udfoldes laeseplanen for undervisningen i de tre kompetenceomrader. For hvert
trinforlgb beskrives indholdet af de feerdigheds- og vidensomrader, der er knyttet til hvert
af de tre kompetenceomrader. Denne del er opbygget, sa hvert kompetenceomrade
beskrives for sig for alle tre trin. Hvert af fagets tre kompetenceomrader beskrives med

de underliggende fzaerdigheds- og vidensomrader trinforlgb for trinforlgb. Dette giver
mulighed for at udfolde progressionen i kompetenceomradet fra trin til trin.

| kapitel 6 gares rede for, hvordan historiefaget kan indga i tvaer- og feellesfaglig
undervisning.

| kapitel 7 beskrives kort de overordnede rammer for arbejdet med de tvaergdende
temaer sproglig udvikling, it og medier samt innovation og entreprengrskab.

| kapitel 8 oplistes kanonpunkterne i historiefaget.
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3 Fagets formal og identitet

Fagets formal

Eleverne skal i historie opna sammenhaengsforstaelse i samspil med et kronologisk
overblik og kunne bruge denne forstaelse i deres hverdags- og samfundsliv.
Eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur og historie.

Stk. 2. Eleverne skal arbejde analytisk og vurderende med historiske sammen-
hange og problemstillinger for at udbygge deres forstaelse af menneskers liv og
livsvilkar gennem tiderne og opna indsigt i kontinuitet og forandring.

Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pa,
at de forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte.
Derved opnar eleverne forudsatninger for at leve i et demokratisk samfund.

3.1 Fagets formal

| folkeskolens og historiefagets formal fremgar det, at undervisningen skal gare eleverne
fortrolige med dansk kultur og historie. | folkeskolens formal forventes det ydermere, at
undervisningen skal give eleverne forstdelse for andre lande og kulturer samt menneskets
samspil med naturen. Det kan i historiefaget tolkes sadan, at dansk kultur og historie altid
har vaeret pavirket af og pavirker samspillet med omverdenen. Valget af indhold skal derfor
reflektere, at dansk historie ikke kun forstas som Danmark som et geografisk rum, samt at
naturgrundlaget altid har veeret en vaesentlig faktor i menneskers livsvilkar og organisering
af samfund.

Ifglge folkeskolens formal skal undervisningen tilretteleegges med henblik pa at udvikle
elevernes erkendelse. Fagformalet angiver, at eleverne arbejder undersggende og historie-
skabende med sammenhzange og problemstillinger i fortiden (levet historie). Det sigter p3,
at eleverne udbygger deres forstaelse af kontinuitet og forandring i menneskers hverdags-
og samfundsliv. Derfor er forstaelse af kronologi og sammenhaenge central i under-
visningen.

Undervisningen skal give eleverne lyst til og mulighed for at anvende fremgangsmader
og indhold fra faget til at skabe mening og tage begrundet stilling til sammenhange

i tilveerelsen. Faget skal ogsa bidrage til at opbygge og styrke sammenhaengskraften

i de faellesskaber, eleverne tilhagrer.

Eleverne skal opna fortrolighed med dansk kultur og historie som en forudsatning for, at
eleverne kan leve og deltage aktivt i et demokratisk samfund. Dvs. et samfund, der bygger
pa forstaelsen af, at bade individer og fallesskaber er historieskabte savel som historie-
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3.2

skabende. Vi er hver iseer og som samfund formet af den fortid, vi har, ligesom vi er med

til at forme den fremtid, vi gar i made. Det betyder, at faget skal styrke elevernes identitet
og historiske bevidsthed med henblik pa, at de tager stilling til og handler i forhold til
mulige fremtidsscenarier. Her skal det medteenkes, at fortiden - fortolkningen og brugen
af den - kan variere og endda vaere modsatrettet. Tolerance og accept af, at der kan vaere
flere gyldige fortolkninger af fortiden, forstaelser af nutiden og forventninger til fremtiden,
er kendetegnende for en historieundervisning, der understgtter demokratisk dannelse.

Fagets identitet

At styrke elevernes historiske bevidsthed er et vaesentligt mal med faget. Historisk
bevidsthed er forstaelsen af samspil mellem fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og
fremtidsforventning. Det betyder, at fagets genstandsfelt ikke alene er viden om fortiden.
Fortiden i sig selv er ikke leengere, men har efterladt sig spor i form af genstande, tekster,
erindringer, billeder, byrum, kulturlandskab, traditioner, kultur og mader, vi omgas og
forstar hinanden pa.

Undervisningens genstand bestar af at arbejde med disse spor, fortolkninger af dem i
varierede former for fortaellinger om fortiden, og hvordan disse forteellinger er blevet til

og bruges. Det sker med udgangspunkt i et funktionelt kildebegreb. Det betyder ikke, at
alle fortzellinger om fortiden har samme legitimitet og lgdighed. Undervisningen bgr styrke
elevernes forudsaetninger for at vurdere historiske fortallinger, og hvordan de bruges.

Historie er et analyserende og fortolkende fag, hvor der arbejdes undersggende med
historiefaglige problemstillinger, som sgges belyst med relevante kilder. | samspil hermed
kan undervisningen have fokus pa, hvordan begivenheder og personer er oplevet i sam-
og eftertiden, og hvilken virkningshistorie de har haft. Formalet med dette er, at eleverne
finder mulige forklaringer pa, hvordan og hvorfor menneskers liv og samfund har zendret
sig. Derved erhverver de sig indsigt i kontinuitet og forandring. Den indsigt kan eleverne
bruge til at perspektivere til deres hverdags- og samfundsliv - ligesom faget rummer
mulighed for at pege pa og diskutere fremtidsscenarier.
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4 Fagets kompetenceomrader
og kompetencemal

| historie styrker eleverne deres forudsaetninger for kritisk teenkning, til at belyse historiske
og samfundsmaessige problemstillinger samt deres evner til at skabe viden i samarbejde og
kommunikation. Det er kompetencer, der for det fgrste kan bidrage til, at eleverne styrker
deres historiske bevidsthed og identitet. For det andet er det kompetencer, der kan stgtte
elevernes forudsaetninger for at deltage aktivt i demokratiske processer og for kompetent
at orientere sig og handle i en verden i hastig forandring. For det tredje er sddanne
kompetencer relevante i elevernes videre uddannelsesforlgb.

Faget har tre kompetenceomrader; "kronologi og sammenhaeng”, "kildearbejde” og
"historiebrug”. Historie beskaeftiger sig med fortolkninger af kontinuitet og forandringer
i menneskers samfundsmaessige liv. Derfor er forstaelse af tid (kronologi) og mulige
forklaringer pa andringer (sammenhange) centralt i faget.

Fortiden i sig selv er ikke laengere. Den ma konstrueres som fortolkninger, som tager afsaet

i en problemstilling, der belyses ved hjeelp af kilder. Eleverne skal derfor leere at arbejde
med afpassede kildekritiske begreber og metoder. Historiebrug har fokus pa at undersgge,
hvordan materielle og immaterielle spor og elementer fra fortiden pavirker vores holdninger
og handlinger. Historiebrug handler ogsa om, hvordan og hvorfor fortzllinger om fortiden
iscenesaettes og anvendes. Derfor kan det ogsa vaere relevant at diskutere, om fortiden
anvendes med et bevidst eller ubevidst sigte - samt hvilke virkninger denne anvendelse
kan have.

De tre kompetenceomrader skal ses i sammenhang. Nar man tilretteleegger et under-
visningsforlgb, kan det med fordel rumme elementer fra alle tre omrader. Kompetence-
omraderne behgver ikke at have lige stort fylde, og der kan vaere saerligt fokus pa ét af
kompetenceomraderne.
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4.1

Oversigt over fagets kompetenceomrader og kompetencemal

Kompetence- Kompetencemal Kompetencemal Kompetencemal
omrade efter 4. klasse efter 6. klasse efter 9. klasse
Kronologi og Eleven kan relatere Eleven kan sammenligne | Eleven kan pa baggrund
sammenhaeng | aendringer i hverdag vaesentlige traek ved af et kronologisk over-
og livsvilkar over tid til historiske perioder. blik forklare, hvorledes
eget liv. samfund har udviklet
sig under forskellige
forudseetninger.
Kildearbejde Eleven kan anvende Eleven kan med afsaet Eleven kan vurdere

Historiebrug

kilder til at opna viden
om fortiden.

Eleven kan forteelle om,
hvordan mennesker er
pavirket af og bruger
historie.

i enkle problemstillinger
anvende kildekritiske
begreber til at ggre rede
for fortolkninger af
fortiden.

Eleven kan perspek-
tivere egne og andres
historiske fortaellinger
i tid og rum.

lgsningsforslag pa
historiske problem-
stillinger.

Eleven kan forklare
samspil mellem fortid,
nutid og fremtid.

Kompetenceomradet kronologi og sammenhang

Historie beskaeftiger sig med fortolkninger af udvikling og tilbagegang, kontinuitet,
forandring og brud samt forstaelser af sammenhange i menneskers samfundsmaessige liv
over en kortere eller laengere periode. Derfor er kronologi, organisering og opfattelser af tid
centrale i faget. Det er ikke tilstraekkeligt, at eleverne kan koble begivenheder til bestemte
arstal. Eleverne kan ogsa bruge tidsbegrebet til at relatere begivenheder til hinanden, bl.a.
med henblik pa at undersgge kontinuitet og forandring samt arsager og konsekvenser.

| historie arbejdes med sammenhaenge i bade tid og rum (dvs. geografisk). | relation til tid
kan det eksempelvis vaere tematisk, hvor man undersgger, hvordan og hvorfor et faanomen
(fx produktion, magt eller kansroller) har aendret sig over tid. Rumligt kan man bl.a. sam-
menligne levevilkar i forskellige samfund og kulturer (fx lokalt, regionalt og nationalt) i

den samme periode. Det kan veere i form af samspil som konsekvenser af den europaeiske
ekspansion i 1500-1600-tallet for de koloniserede omrader og Europa. | sig selv betyder
sammenhaenge ikke, at der er en arsags-virknings-relation mellem de historiske faenomener
og begivenheder. Det kan fx vaere at sammenligne livet i bronzealderen i Norden med
samtidige Middelhavskulturer.

Kompetenceomradet kronologi og sammenhaeng rummer en progression. | 3.-4. klasse
arbejder eleverne med, hvordan kontinuitets- og forandringsprocesser kommer til udtryk

i grundvilkar for menneskers hverdagsliv i forskellige tider. Og de kan perspektivere til og
sammenligne med deres eget hverdagsliv. | 5.-6. klasse kan eleverne bygge videre pa deres
indsigt ved ogsa at undersgge kontinuitet og forandringer i bredere samfundsmaessige
forhold. Periodebegrebet kan bruges til at organisere et historisk overblik. Det er med til at
danne basis for, at eleverne i udskolingen kan analysere og vurdere arsager til kontinuitet
og forandring af samfund i lokalt, nationalt og globalt perspektiv.

Eleverne har naet kompetencemalet efter 4. klasse ved at demonstrere forstaelse for,
hvordan og hvorfor menneskers hverdagsliv og livsvilkar har zendret sig i tidens Igb.

I undervisningen kan denne forstaelse af kontinuitet og forandring styrkes ved at
sammenligne med tilsvarende forhold i elevernes eget liv. Eleverne kan stgttes i at sgge
forklaringer p3, hvorfor noget stort set er forblevet uforandret, mens andet er zendret.
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4.2

Historiske perioder er konstruktioner, hvor eftertiden har udpeget seerlige kendetegn ved
et tidsafsnit, der ogsa er afgreenset i rum. Valg af periodisering er saledes ogsa et konkret

udtryk for historiebrug. Kompetencemalet efter 6. klasse lsegger op til, at eleverne kender
og kan anvende almindelige mader at inddele fortiden pa i historiske perioder.

Eleverne opbygger ogsa forudsaetninger for at kunne ggare rede for karakteristiske traek ved
de enkelte historiske perioder og kunne sammenligne dem. Eleverne kan desuden styrke
deres forstaelse for, at historiske perioder ikke er faste tidsafgraensede enheder, men at de
er forskellige ud fra, hvilke faktorer der definerer dem. Det kan fx vaere politiske (magt),
gkonomiske (produktion), kulturelle (kommunikation) og sociale (fordeling af goderne lokalt,
regionalt og globalt). | undervisningen i 5.-6. klasse er der fokus p3, at eleverne bruger
periodisering til at skabe et overblik over fortiden, og at de gar rede for og diskuterer
principper og kendetegn, der ligger til grund for de perioder, klassen arbejder med.

Ifglge kompetencemalet efter 9. klasse skal eleverne kunne analysere, karakterisere og
vurdere faktorer, der kan forklare udvikling af samfund over tid. Det kan ske ved, at man

i undervisningen diskuterer, hvad der betegnes som historiens retning og drivende kreefter.
Dvs. i hvilken grad kontinuitet og forandringer haenger sammen med aktgr- og/eller
strukturforklaringer - eller er tilfaeldigheder.

Kompetencemalet indebzerer ogs3, at eleverne kan anvende begreber som kontinuitet,
forandring og brud, arsager og konsekvenser i deres fortallinger om fortiden. Fx om
der overvejende er tale om aktgr- eller strukturforklaringer eller tilfldigheder.

| undervisningen udvikler eleverne deres kompetencer til at analysere og fortolke. Og i den
sammenhaeng kan de styrke deres bevidsthed om, at der ofte er forskellige og samspillende
forklaringer p3, at noget skete. | den forbindelse kan eleverne gradvist arbejde med at
differentiere og bruge varierede betydninger af arsager og konsekvenser, fx langsigtede,
kortsigtede og udlgsende arsager samt umiddelbare og langsigtede konsekvenser.

Kompetenceomradet kildearbejde

Kompetenceomradet definerer fagets centrale fremgangsmader og metoder. Samtidig
indebaerer det, at undervisningen tilrettelegges, sa eleverne fra 3. klasse arbejder under-
sggende og historieskabende. Undervisningen tilrettelzegges, sa eleverne gradvist styrker
deres forudsaetninger for at identificere og stille relevante spgrgsmal til fortiden og
formulere fortzellinger om den.

| undervisningen stgttes eleverne i at bearbejde spgrgsmalene til gode historiske problem-
stillinger. Dvs. problemstillinger og undersggelser, der sigter mod at finde gyldige svar pa et
givent historisk feenomen. Feenomener kan vaere historiske sammenhaenge, kontinuitet og
forandring, arsager og konsekvenser, sammenligninger og perspektiveringer i tid og rum.
Problemstillinger kan ogsa laegge op til at vurdere faenomenets historiske betydning i
samtiden og eftertiden.

| historiefaget betragtes alt, der potentielt kan belyse den valgte problemstilling, som
kilder. Eleverne skal derfor tilegne sig fremgangsmader til at veelge kilder, analysere og
tolke dem i samspil med deres problemstilling. Det forudsaetter, at eleverne kan lzese,
afkode og efterhanden mere kvalificeret mundtligt og skriftligt kan formulere sig om
analyse og fortolkninger af de valgte kilder.

Kompetenceomradet kildearbejde indeholder en progression, hvor eleverne i 3.-4. klasse
kan anvende varierede former for kilder til at fa viden om fortiden. | 5.-6. klasse arbejder
eleverne med enkle historiske problemstillinger. De kan bruge kildekritiske begreber til

at veelge, analysere og fortolke kilder, der kan belyse problemstillingerne. Det skaber grund
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4.3

lag for, at eleverne i 7.-9. klasse kritisk og begrundet kan forholde sig til egne og andres
Igsningsforslag i form af fortolkninger af historiske problemstillinger.

Eleverne kan demonstrere, at de har naet kompetencemalet ved med brug af forskellige
typer af kilder at konstruere fortzallinger om fortiden. Derfor kan eleverne i 3.-4. klasse
funktionelt tilegne sig enkle, men relevante kildekritiske begreber. | den sammenhaeng

er det en stgtte for eleverne, at de tilegner sig - og mundtligt og skriftligt kan bruge

- fagord og begreber, nar de udtrykker sig om kildernes indhold. De spgrgsmal til fortiden,
som eleverne i 3.-4. klasse sgger at finde svar pa, bgr veere konkrete og meningsfulde for
dem. Kilderne ma vaere tilgaengelige, kunne afkodes og vaere forstaelige for eleverne. Det
kan vaere billeder, film, neeromradet eller interviews med deres foraeldre eller andre voksne.

Det er ogsa vigtigt, at eleverne kan forholde sig til og bruger fagets lzeremidler som kilder,
hvis udsagn om fortiden de forholder sig kritisk reflekterende til. | den sammenhang er det
centralt, at man i undervisningen styrker elevernes forstaelse af forskelle og sammenhaenge
mellem levet og fortalt historie.

Kompetencemalet efter 6. klasse laegger op til, at eleverne kan undersgge et historisk
faeenomen med afszet i enkle historiske problemstillinger. Det kan vaere problemstillinger,
de har identificeret i en kilde, en laerer- eller leeremiddelstillet problemstilling eller
problemstillinger, som de selv, med vejledning fra laereren, formulerer.

| undervisningen veaelger og analyserer eleverne forskellige typer af kilder, der kan belyse
deres problemstilling. | denne proces kan de tilegne sig kildekritiske begreber, som de
reflekteret anvender mundtligt sdvel som skriftligt i deres fortolkning og formidling af
forteellinger om fortiden.

Kompetencemalet efter 9. klasse indebaerer, at eleverne kan formulere og bruge historiske
problemstillinger, og at de fagligt begrundet kan udvaelge de kilder, som er relevante til at
belyse den valgte problemstilling med. | den sammenhaeng kan eleverne fx demonstrere,
at de er bevidste om og kan drage konsekvenser af, at der er ofte forskellige og ladige
fortolkninger af og fortzellinger om den samme historiske begivenhed. | undervisningen
kan eleverne tilegne sig komplekse faglige og kildekritiske begreber, der er ngdvendige
for at kunne udtrykke sig mundtligt og skriftligt om historiske problemstillinger og analyse
og tolkninger af kilder.

Kompetenceomradet historiebrug

Historiekultur er materielle og immaterielle spor fra fortiden. Det kan veere artefakter,
byrum, tekster, billeder, ritualer, adfaerd og normer samt alle former for fortalt historie

- herunder bl.a. hvordan fortiden ordnes i historiske perioder. Historiebrug er maden,

som historiekulturen bringes i anvendelse pa med forskellige formal, fx politisk-ideologisk,
informativt, underholdningsmaessigt, kommercielt eller identitets- og feellesskabsskabende.

| undervisningen skal eleverne tilegne sig veerktgjer til at analysere, karakterisere og
vurdere forskellige typer af historiebrug. Det skal vaere former for iscenesaettelser af
fortiden, fx i spillefilm og museernes udstillinger eller historiske scenarier, eleverne selv
skaber for at fa viden om fortiden. Det kan veere fortzellinger om fortiden, og hvordan
og hvorfor de er konstrueret netop sadan.

Eleverne styrker deres forudsaetninger for kritisk og reflekteret at kunne arbejde med
forteellinger om fortiden. Fx kan de forholde sig til, at uanset hvor omhyggeligt ophavs-
manden bruger kilderne til at konstruere en fortzelling om fortiden, vil den altid vaere
pavirket af maden, den iscenesattes pa. Fx vaelger ophavsmanden - bevidst eller ubevidst
- at fremhaeve bestemte aspekter, episoder, personer og sammenhaenge, mens andre
nedtones eller fravaelges.
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Endvidere fokuserer undervisningen pa, hvordan og hvorfor forskellige former for historie-
brug spiller en rolle for elevernes og andres historiske bevidsthed og dermed deres
forstaelse af samspil mellem fortid, nutid og fremtid.

| arbejdet med kompetenceomradet historiebrug er der en progression. | 3.-4. klasse
arbejder eleverne fx med, hvordan mennesker til forskellige tider er pavirket af deres fortid,
og hvordan de har anvendt samtidens historiekultur til at skabe mening i tilveerelsen.

Det skaber forudsaetninger for, at eleverne i 5.-6. klasse kan demonstrere historisk empati
og skifte perspektiv. Det betyder, at eleverne bestraeber sig pa at forstd og konstruere
forteellinger om en given fortid pa denne handlingstidens egne praemisser. Derved kan
eleverne bl.a. vurdere, hvordan andres historiske forteellinger kan perspektiveres i tid

og rum. | udskolingen kan dette arbejde udbygges ved, at eleverne sgger forklaringer pa,
hvordan konkrete eksempler pa historiebrug er pavirket af samspil mellem fortolkninger

af fortiden, forstaelse af nutiden og forventninger til fremtiden.

Kompetencemalet efter 4. klasse fordrer, at eleverne kan gare rede for eksempler pa,
hvordan spor fra fortiden og fortaellinger om den spiller en rolle for menneskers forstaelse
af sig selv og deres samfund. Det kan fremmes ved, at eleverne fra deres hverdagsliv finder
eksempler pa, hvordan fx udsagn og fortzellinger (bl.a. i billeder, film, reklamer, argumenter)
om fortiden samt artefakter, mindesmaerker osv. bruges.

Elevernes forstaelse af, hvordan mennesker er bade historieskabte og historieskabende
er et fundament for, at de kan arbejde frem mod kompetencemalet efter 6. klasse.

Det kan ses ved, at eleverne i undervisningen udvikler deres evner til at skifte perspektiv
og udvise historisk empati. Det indebzerer, at eleverne prgver at forstad og vurdere den
fortid og det geografiske rum, de undersgger, pa dens egne praemisser. Nar eleverne
konstruerer historiske fortaellinger, kan de sdledes medtaenke konsekvenserne af, at i
fortiden var livsvilkarene anderledes, at man havde andre veerdier, og at menneskers
verdensbillede og mentale horisont adskilte sig fra nutidens. Eleverne kan bl.a. forholde
sig til, at ophavstid og -sted har betydning for udformningen af fortzellinger om en fortid.
Fx er der markante forskelle pa, hvordan besattelsestiden og dens aktgrer blev fremstillet
i leeremidler fra 1950’erne og i dag.

Kompetencemalet efter 9. klasse indebaerer, at eleverne kan forsta og forklare, hvordan
samspil mellem fortidsfortolkninger, nutidsforstaelser og fremtidsforventninger kan
udledes af form og indhold i historiske forteellinger og fortidsrepraesentationer som
leeremidler, film, billeder, spil, museer og mindesteder osv. | undervisningen kan eleverne
videreudvikle og anvende deres viden med henblik pa at styrke deres indsigt i, hvordan og
med hvilket sigte historie og fortid bruges. Som mennesker orienterer vi os i tid. Vi fortolker
og skaber og bruger forteellinger om fortiden. Det sker i et samspil mellem maden, vi forstar
nutiden pa, og vores forestillinger om eller forventninger til fremtiden. Det kaldes historisk
bevidsthed.
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5

5.1

Udviklingen i indholdet
i undervisningen

Kapitlet er struktureret med udgangspunkt i hvert af fagets tre kompetenceomrader med
de underliggende faerdigheds- og vidensomrader. Dermed betones, at der er sammenhang
og progression mellem de enkelte trin fra 3. til 9. klasse.

Hvert feerdigheds- og vidensomrade rummer flere aspekter. Et undervisningsforlgb kan
sammensaettes af indhold fra et eller flere kompetenceomrader.

Kompetenceomradet kronologi og sammenhang

1. trinforlgb: Kompetencemal efter 4. klasse

Kompetencemalet er:

Eleven kan relatere endringer i hverdag og livsvilkdr over tid til eget liv.

Kompetencemalet laegger op til, at eleverne beskriver udvikling, kontinuitet, forandring
og brud i hverdagsliv og levevilkar i fortidige perioder, og at de kan sammenligne med
tilsvarende forhold i deres eget liv.

Pa 3.-4. klassetrin vil det vaere naturligt, at eleverne ser og vurderer livet i en given fortid
praesentistisk, dvs. ud fra deres eget liv, situation og erfaringer. Undervisningen skal fgre
frem imod, at eleverne med afsat i enkle og konkrete aspekter fra deres eget liv kan skifte
perspektiv og mgde fortiden pa dens egne betingelser.

| undervisningen skal man derfor vaegte, at eleverne far mulighed for at demonstrere en
stadig mere kvalificeret forstaelse for, at livet i tidligere tider udfoldede sig under andre
materielle vilkar, og at menneskers verdensbillede og mentale horisont ikke var som i dag.
Det kan fx ske ved, at eleverne identificerer forskelle og ligheder mellem fortidige nedslag
og deres egen tid og fx mundtligt, visuelt eller skriftligt udtrykker overvejelser over, at der
ogsa fremover vil ske aendringer.

Kronologi

Undervisningen pa dette trin tilretteleegges, sa eleverne fx arbejder med at anvende relativ
kronologi. Det betyder, at eleverne fx arbejder med at placere begivenheder, de har
arbejdet med, i forhold til hinanden i tid, dvs. om de er far, efter eller samtidige. Eleven kan
fx producere forskellige repraesentationer af, hvordan begivenheder vises i forhold til
hinanden.

Efter 4. klasse kan eleverne ogsa relatere aspekter og genstande fra hverdagsliv og
dagligdag fra forskellige tider til hinanden. Bl.a. kan de fx give eksempler pa ligheder
og forskelle og evt. beskrive arsags- og udviklingssammenhaenge.

Familie og fllesskaber

Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne fx arbejder med at fortzelle om eksempler p3,
hvorledes samfundsmaessige forandringer har haft betydning for udvikling af familietyper
og forskellige former for feellesskaber. Det kan fx ogsa geelde familiers og feellesskabers
funktion og rolle i den givne samfundsmaessige sammenhaeng. For at eleverne
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fx kan sammenligne fallesskaber far og nu, praesenteres de i undervisningen for andre
tiders samfund, feellesskaber og tilhgrende typiske familieformer med henblik pa at kunne
pege pa forskelle og ligheder.

Livsgrundlag og produktion

Undervisningen pa dette trin tilretteleegges, sa eleverne arbejder med visuelt, i tekst, tale
eller via andre udtryk at demonstrere viden om, hvordan og hvorfor menneskers livsvilkar,
arbejde, produktionsmader m.m. adskiller sig fra nutidens. Det kan fx ske ved, at eleverne
undersgger, hvordan folk tidligere har levet og produceret. Fx kan man tilretteleegge forlgb,
hvor der er fokus pa livsgrundlag og produktion i bondesamfund, jaeger- og samlersamfund
og/eller industrisamfund.

Samfund

Undervisningen pa dette trinforlgb tilretteleegges, sa eleverne fx arbejder med at fortzelle
om, hvordan magtforhold og mader, samfund har veeret organiseret pa, har eendret sig over
tid. Denne indsigt giver eleverne mulighed for at opna en basal forstaelse af nutidens
magtforhold og samfundsstrukturer, og at de kan ggre sig tanker om fremtidens samfund.

Ved fx at vaelge enkle, men centrale dimensioner og aspekter i magtforhold og samfunds-
strukturer kan man stgtte elevernes forstaelse af kontinuitet og forandring og arsager

og konsekvenser af aendringer. Man kan fx fokusere pa forskellige gruppers rettigheder
og pligter, og hvordan bestemte personer har faet magt og bruger den.

Historiekanon

Kanonpunkterne skal udfoldes i tid og rum og integreres i de forlgb, hvor de skannes
meningsfulde. Kanonpunkterne skal sdledes ikke indga i en bestemt reekkefglge. Det vaesent-
lige er ikke det enkelte kanonpunkts fylde, men at det udfoldes og indgar, sa de funktionelt
stogtter eleverne i at opbygge et historisk overblik og forstaelse af sammenhange.

Sammenhaenge kan forstas bade diakront (over tid) og synkront (nogenlunde samtidigt).
Sammenhaenge kan saledes ses i et kontinuitets- og forandringsperspektiv og som han-
delser, der spiller sammen, men foregar i forskellige geografiske rum. For at statte elevernes
forstaelse af sammenhaenge kan man evt. integrere flere kanonpunkter i samme forlgb
og/eller vende tilbage til et kanonpunkt og se det fra et andet perspektiv.

2. trinforlgb: Kompetencemal efter 6. klasse

Kompetencemalet er:
Eleven kan sammenligne vaesentlige traek ved historiske perioder.

Trinforlgbet skal fgre til, at eleverne har viden om og forstaelse for, hvad der ligger bag
begrebet historiske perioder, samt ud fra hvilke kendetegn de valgte perioder er afgreenset.

Efter andet trinforlgb kan eleverne drgfte kendetegn og afgraensning i tid og rum af de
perioder, de har arbejdet med. Undervisningen kan derved styrke elevernes viden om
og forstaelse af, at der sjaeldent er konsensus om preecis tidsmaessig afgraensning af
en periode, og at en historisk periodisering typisk er bundet til et geografisk omrade

- og derfor ikke er den samme over hele Europa eller verden. Det kan bl.a. forega

i sammenhaeng med, at eleverne arbejder med tidslinje.

Undervisningen i andet trinforlgb tilrettelaegges, sa eleverne arbejder med at gare rede for
og diskutere centrale traek ved historiske perioder, som de har arbejdet med. Eleverne
arbejder ogsa med at placere vigtige personer og begivenheder fra undervisningsforlgbene
i tid og rum.

Undervisningen tilrettelaegges, sa eleverne arbejder med at gare rede for, hvordan og
hvorfor de vil karakterisere nogle udviklingsforlgb som kontinuitet, forandringer eller brud.
Eleverne arbejder med at give eksempler pa og forklare, hvorfor feenomener og forhold
over en given tid er stort set usendret, mens andre har forandret sig - maske
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sa gennemgribende og hurtigt, at de kan beskrives som brud. Et eksempel kan vaere
reformationen i Danmark. Her kan centraliseringen af magten hos kongen og indfgrelsen
af den evangelisk-lutherske statskirke i hvert fald karakteriseres som en forandring - og
maske som et brud. 80-90 % af befolkningen levede som bander. Deres grundlzeggende
levevilkar og maden, de drev landbrug pa, forblev usendret under reformationen og kan
karakteriseres som kontinuitet. | undervisningen kan eleverne fx undersgge og karak-
terisere, hvad der kan beskrives som kontinuitet, forandring og brud, arsager og
konsekvenser.

Principper for overblik

Undervisningen pa dette trinforlgb tilrettelaegges, sa eleverne arbejder med at gare rede for
og diskutere principper og kendetegn, der ligger til grund for de perioder, klassen arbejder
med - herunder i en vis udstraekning, hvornar og hvorfor perioderne er defineret og evt.
andret. Eksempelvis at det fgrst var i 1800-tallet, at vikingetiden blev defineret som en
afgraenset periode mellem jernalder og middelalder. | en tid, hvor den nationale identitet
var under opbygning, kunne brugen af vikingetiden underbygge en dansk og nordisk
selvforstaelse.

Et integreret element i arbejdet med forlgbene er derfor, at eleverne placerer dem i
perioder, og at eleverne fx vurderer, om og givet fald hvordan periodens generelle kende-
tegn kan ses i det konkrete forlgb.

Det lokale, regionale og globale

Undervisningen pa andet trinforlgb tilretteleegges, sa eleverne arbejder med sammenhaen-
ge og samspil mellem handelser, der finder sted lokalt, regionalt og globalt. Som eksempel
kan naevnes industrialiseringen, der begyndte i Danmark i 1870’erne. Vaesentlige arsager til,
at den finder sted pa det tidspunkt, skal sgges i og uden for Europa, men ogsa lokalt (bl.a.
omlaegningen af landbruget). De fleste steder i landet kan eleverne eksempelvis identificere
spor fra og konsekvenser af industrialiseringen.

I undervisningsforlgbene diskuterer eleverne grundleeggende faktorer, der potentielt
skaber forandringer.

Historiekanon

Kanonpunkterne skal udfoldes i tid og rum og integreres i de forlgb, hvor de skgnnes
meningsfulde. Kanonpunkterne skal heller ikke pa dette trin indga i en bestemt raekkefglge.
Det vaesentligste er ikke det enkelte kanonpunkts fylde, men at kanonpunktet udfoldes

og indgar, sa det stgtter eleverne i at videreudvikle et historisk overblik og forstaelse af
sammenhaenge.

Sammenhaenge kan forstas bade diakront (over tid) og synkront (nogenlunde samtidigt).
Sammenhaenge kan saledes ses i et kontinuitets- og forandringsperspektiv og som haendel-
ser, der spiller sammen, men foregar i forskellige geografiske rum. | dette trinforlgb bygges
videre pa elevernes forudseetninger fra det forrige. Elevernes forstaelse af sammenhaenge
kan fremmes ved at integrere flere kanonpunkter i det samme forlgb og/eller vende tilbage
til et kanonpunkt, der er indgaet i et tidligere forlgb, men som nu ses fra et andet perspek-
tiv.
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3. trinforlgb: Kompetencemal efter 9. klasse

Kompetencemalet er:
Eleven kan pd baggrund af et kronologisk overblik forklare, hvorledes samfund har udviklet
sig under forskellige forudszetninger.

Et historisk overblik betyder, at eleverne i tid kan placere vaesentlige haendelser i de forlab,
de har arbejdet med. At eleverne opbygger et kronologisk overblik, forudsatter dog ikke,
at der undervises i alle perioder af menneskehedens historie.

| de enkelte undervisningsforlgb skal eleverne have fokus pa samfundsmaessige kontinui-
tets- og forandringsprocesser, og de skal undersgge og begrundet vurdere, hvilke aktgrer,
strukturer - herunder naturgrundlaget - der kan skabe andringer i samfundet. Pa den
baggrund kan eleverne fx gare rede for, hvorledes forskellige faktorer kan forklare, at
samfund har udviklet sig forskelligt. Et eksempel kan vaere, hvorfor hgjtudviklede civilisa-
tioner, de sakaldte flodkulturer, opstod i fx Egypten og Kina, mens der var bondestenalder
i Danmark.

Kronologi, brud og kontinuitet

Undervisningen pa dette tredje trinforlgb tilretteleegges, sa eleverne arbejder med at gare
rede for forstdelser af historiske forandringsprocesser og samspillet mellem kontinuitet,
forandring og brud over tid. | den sammenhzaeng arbejder eleverne med at diskutere mulige
grunde til, at kontinuitet har praeget nogle tidsafsnit, mens brud har kendetegnet andre. Fx
kan reformationen betegnes som et brud, nar der er fokus pa centralmagt og religion.
Samtidig var forholdene i bondesamfundet og synet p& mennesker og samfund stort set
uaendret. De minimale forandringer kan fx ikke forklares ud fra reformationen alene.

Undervisningen tilrettelaegges, sa eleverne fx arbejder med i deres undersggelse af
historiske sammenhaenge og problemstillinger at forholde sig til, at der er forskellige

- men gyldige - fortzellinger om fortidige haendelsesforlgb. Det forudszetter, at eleverne
har et vist kendskab til og kan bruge forskellige opfattelser af historiens retning og mulige
drivende kraefter.

Principper for overblik

Undervisningen pa dette tredje trinforlgb tilrettelaegges, sa eleverne arbejder med at
uddybe deres forstaelse for og brug af forskellige principper for organiseringen af fortiden
med henblik pa at opna at etablere et historisk overblik. Den indsigt kan de fx bruge til at
vurdere faktorer, som har vaeret bestemmende for de valgte principper. Det kan fx vaere
betegnelsen renaessancen, som opstod i perioden og viste noget om tidens selvforstaelse:
En genfgdsel og nydannelse af antikken, der opstod i modsaetning til renaessancens
opfattelse af en stillestaende middelalder.

Eleverne kan ogsa arbejde med brug af fx magtforhold, samfundstyper, produktion eller fx
ud fra mere globale kriterier som europaeisk ekspansion, kolonialisme, internationalt
samarbejde.

Det lokale, regionale og globale

Undervisningen pa dette tredje trinforlgb tilrettelaegges, sa eleverne arbejder med at
undersgge og redeggre for mulige grunde til forandringer i forskellige geografiske rum og
mulige sammenhange imellem dem. Det kan fx vaere forklaringer pa, at overgange fra
jeeger-samler-samfund til bondesamfund tidsmeessigt finder sted meget forskelligt i Middel-
havsomradet og i Nordeuropa. Det kan ogsa vaere langsigtede forandringer som klima-
andringer eller kortsigtede eller hurtige forandringer som krige, og hvordan det pavirker
samfund lokalt, regionalt og globalt.
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5.2

Historiekanon

Kanonpunkterne skal udfoldes i tid og rum og integreres i de forlgb, hvor de sk@nnes
meningsfulde. Arbejdet med kanonpunkter stgtter eleverne i at videreudvikle et historisk
overblik og forstaelse af ssmmenhange. Kanonpunkterne skal heller ikke pa dette trin
indga i en bestemt raekkefglge. Men alle kanonpunkterne skal fra 3. til 9. klasse vaere
behandlet mindst én gang.

Elevernes forstaelse af sammenhange kan evt. fremmes ved at integrere flere kanon-
punkter i det samme forlgb og/eller vende tilbage til et kanonpunkt, der er indgéet i
et tidligere forlgb, men som nu ses fra et andet perspektiv. Det er endvidere relevant,
at eleverne forholder sig reflekteret og kritisk til kanonpunkternes status og funktion
som redskab til, at eleverne opbygger et kronologisk overblik.

Kompetenceomradet kildearbejde

1. trinforlgb: Kompetencemal efter 4. klasse

Kompetencemalet er:

Eleven kan anvende kilder til at opnd viden om fortiden.

Eleverne er bevidste om, at fortiden i sig selv ikke er der; at man ved hjelp af kilder kan
konstruere forteellinger om aspekter af den, men at disse fortzellinger altid er fortolkninger
og ikke sande afspejlinger af, hvordan det var. | forleengelse heraf skal eleverne opna en
forstaelse for, at der kan vaere forskellige lgdige og gyldige forteellinger om det samme
fortidige haendelsesforlgb.

Fra begyndelsen tilretteleegges undervisningen, sa eleverne arbejder undersggende og
historieskabende. Det kan fx forega ved, at laereren stiller abne spargsmal til faanomener,
som eleverne prgver at belyse ved hjeelp af forskellige former for kilder, som de kan forsta
og afkode. Nar eleverne fx praesenteres for forskellige fortolkninger af fortiden (i billeder,
fortzellinger, leeremidlers og andre udtryksformer), kan laereren f& dem til at overveje,
hvordan forandringer forklares, og om der evt. kan veere andre. Undervisningen tilrettelaeg-
ges, sa eleverne fx arbejder med at bruge forskellige udtryksformer som kilder til at fa viden
om fortiden.

Historiske spor

Undervisningen pa dette fgrste trin tilretteleegges, sa eleverne arbejder med at bruge enkle
materielle og immaterielle spor som kilde til at skabe fortzellinger om fortiden.
Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med forstaelse af, at de selv og deres
livsvilkar er historieskabte. Undervisningen kan i det farste forlgb fx handle om, at eleverne
undersgger deres egen og deres families historie.

Som en del af undervisningen kan laereren bruge spor fra neeromradet og elevernes
hverdagsliv som kilder. Det kan fx vaere artefakter, byrum og kulturlandskaber, mundtlige
og skriftlige fortaellinger m.m. Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne fx arbejder med
deres forstaelse af kontinuitet og forandring samt af sa mmenhange mellem fortid

og nutid.

Kildeanalyse

Undervisningen efter fgrste trinforlgb tilrettelegges, sa eleverne arbejder med at forsta og
anvende et bredt kildebegreb. Det betyder, at alt, hvad der kan bidrage til at belyse og
maske besvare de spgrgsmal, man stiller til fortiden, kan bruges som kilder.

Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med at analysere forskellige kildetyper
som fx artefakter, billeder, digitale udtryk og tekster. Eleverne stifter bekendtskab med og
anvender enkle kildekritiske begreber. Det kan fx vaere begreber, som eleverne kan bruge
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til at beskrive ophavssituationen, fagrste- og andenhandsvidne samt indholdets troveerdig-
hed i relation til det, eleverne gnsker at undersgge.

Sprog og skriftsprog

Undervisningen pa dette farste trin tilretteloegges, sa eleverne arbejder med deres kend-
skab til, forstaelse og anvendelse af enkle faglige begreber i arbejdet med historie.

Det geelder fx kronologi og sammenhange, kontinuitet og forandring samt arsager og
konsekvenser.

Undervisningen pa 3.-4. klassetrin tilrettelaegges, sa eleverne arbejder med sammenhaenge
og problemstillinger fra hverdagsliv og livsgrundlag i et historisk perspektiv. Eleverne
arbejder med at forsta og udtrykke sig mundtligt og skriftligt herom eller fx kunne afkode
og forsta de forskellige kildetyper, der indgar i forlgbet. Eleverne kan fx gare rede for,
hvordan begreber som familie og faellesskaber har sendret betydning. Eleverne kan fx ogsa
anvende forskellige udtryksformer og kulturteknikker, fx visualisering, til at udtrykke deres
viden.

2. trinforlgb: Kompetencemal efter 6. klasse

Kompetencemalet er:

Eleven kan med afsaet i enkle problemstillinger anvende kildekritiske begreber til at gare rede
for fortolkninger af fortiden.

Da historie er et undersggende fag, skal undervisningen tilrettelaegges, sa eleverne arbejder
med at belyse problemstillinger. En historisk problemstilling bestar af et eller flere abne
spargsmal. Problemstillingen kan veere stillet af laereren, vaere hentet fra et leeremiddel

eller veere formuleret af eleverne selv.

Pa dette trin kan eleverne fx reflektere over konsekvenserne af, at der findes uendelig
meget fortid. Desuden at der med afszet i valg af problemstillinger og anvendelse af kilder
er konstrueret mange fortolkninger af og historier om fortiden, savel som der i fremtiden
vil kunne konstrueres historiske forteellinger.

Med udgangen af dette trinforlgb bruger eleverne kildekritiske begreber i arbejdet med en
historisk problemstilling, kilder og kildeanalyse i et dynamisk samspil. Med anvendelse af
relevante kildekritiske begreber justeres arbejdsprocessen med problemstillingen og/eller
kilder, der begrundet vaelges fra eller til.

Historiske problemstillinger

Undervisningen i det andet trinforlgb tilretteleegges sa eleverne arbejder med at bearbejde
deres spgrgsmal til enkle historiske problemstillinger. Historiske problemstillinger bestar af
samhgrende spgrgsmal, der er dbne, og som derfor ikke kan besvares med et ja eller ne;j.
Problemstillingerne er ikke rettet mod noget rent faktuelt, hvor besvarelsen blot kan
googles eller findes i laeremidlet.

Undervisningen i 5.-6. klasse kan tilrettelaegges, sa eleverne arbejder med spgrgsmal, der
kan bruges som grundlag for valg af kilder. Det kan lzereren fx ggre ved at praesentere et
undervisningsforlgb som et tvaer- eller flerfagligt spargsmal. | stedet for at kalde forlgbet
"Christian 4. og hans tid”, kunne "overskriften” fx veere et spagrgsmal som "Var Christian 4.
en helt, eller var han skyld i store problemer for Danmark?”

Kildeanalyse

Undervisningen pa dette andet trinforlab tilrettelegges, sa eleverne arbejder med brug af
relevante kildekritiske begreber, eller fx arbejder med at vaelge og vurdere brugbarheden af
kilder til belysning af historiske problemstillinger.

Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med metoder og fremgangsmader, de
fx kan bruge til at udvikle deres undersggelses- og metodiske kompetencer. Undervisnin
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gen tilrettelaegges ligeledes, sa eleverne arbejder med at forholde sig kildekritisk til
didaktiserede (fx historieportal og grundbog) og ikke-didaktiserede laeremidler (fx spillefilm
og naeromradet).

Sprog og skriftsprog

Undervisningen pa dette andet trinforlgb tilretteleegges, sa eleverne pé baggrund af deres
forforstaelse kan begribe og hensigtsmaessigt anvende faglige begreber i arbejdet med
historie. Faglige begreber er fx kronologi og sammenhaenge, kontinuitet og forandring samt
arsager og konsekvenser samt elevernes forstaelse og brug af dem. Det kan ske ved, at
eleverne arbejder med at anvende begreber, der kan styrke deres historiske empati og evne
til skifte perspektiv, fx har "bonde” eller "konge” haft forskellige betydninger

i tid og rum.

Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med at tilegne sig faglige begreber i
tilknytning til forstaelse af inddelingen af fortiden. Det kan vaere i historiske perioder med
henblik pa opbygning af et overblik eller fx i samspil mellem det lokale, regionale og
globale.

Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med at veelge og anvende hensigts-
maessige leesestrategier i afkodning og tolkning af forskellige kildetyper. | den sammenhang
kan eleverne fx bruge egnede kulturteknikker til at formidle og praesentere tolkninger i tale,
skrift og andre udtryksformer.

3. trinforlgb: Kompetencemal efter 9. klasse

Kompetencemalet er:
Eleven kan vurdere lgsningsforslag pa historiske problemstillinger.

Lasningsforslag er fortolkninger eller fortzellinger, der belyser de valgte problemstillinger.
Ved afslutningen af dette trin skal eleverne fagligt begrundet forholde sig til egne og andres
fortolkninger. Derved demonstrerer eleverne forstaelse for, at arbejdet med kilder sjaeldent
farer til et entydigt, fuldstendigt og korrekt Igsningsforslag.

Alle fortolkninger af fortiden, fx lzeremidlernes fremstilling, betragtes som Igsningsforslag
pa en historisk problemstilling - selv om problemstillingen sjaeldent er formuleret eksplicit.

Undervisningen tilrettelaegges, sa eleverne fx arbejder med forteellinger om fortiden.

Fx kan undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med, hvordan kontinuitet og
forandring, arsager og konsekvenser begrundes. Er der fx forklaringer, der er overset?
Er der overvejende tale om aktgr- og strukturforklaringer? I hvilken grad rummer
fortzellingen historisk empati og perspektivskifte?

Historiske problemstillinger og Igsningsforslag

Undervisningen pa tredje trinforlgb tilretteleegges, sa eleverne arbejder med undersggel-
seskompetencer til at formulere fx en problemstilling. Metodiske kompetencer indgar som
en del af undervisningen i historie, ved at eleverne fx kan finde, udvaelge og analysere
egnede kilder, der belyser deres problemstilling. Undervisningen tilrettelaegges, sa eleverne
arbejder med fx orienteringskompetencer, ved at eleverne udarbejder og preesenterer deres
fortolkninger (Igsningsforslag), eller fx ved, at eleverne diskuterer kvalitet, og evt. lgsnings-
forslag pa de udfordringer, som de er stgdt pa i processen.

Undervisningen i 7.-9. klasse tilretteleegges, sa eleverne arbejder med i stadigt hajere grad
at justere og preaecisere problemstillingerne. | sasmmenhaeng hermed, at eleverne fagligt
begrundet fx kan udtrykke sig om og vurdere den faglige kvalitet af faserne i arbejdet.
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5.3

Kildeanalyse

Undervisningen pa dette tredje trinforlgb tilrettelaegges, sa eleverne arbejder med at
tilegne sig viden om kriterier for at udveelge relevante kilder.

Undervisningen tilrettelaegges, sa eleverne far mulighed for at arbejde undersggende og
historieskabende. Det kan ske ved, at eleverne systematisk opsager og anvender kilder.
Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med i stadigt stgrre omfang at reflekte-
re historisk og anvende og udvikle deres kritiske sans samt faglige og metodiske forudsaet-
ninger for at vaelge, bruge og vurdere forskellige kildetyper.

Sprog og skriftsprog

Undervisningen pa dette tredje trinforlgb tilrettelaegges, sa eleverne fx arbejder med at
anvende faglige begreber, der fx kvalificerer diskussionen af forlgb, kilder og problem-
stillinger. Faglige begreber er fx kronologi og sammenhange, kontinuitet og forandring
samt arsager og konsekvenser. Eleverne arbejder med forstaelse og brug af fagordene. Det
sker ved, at eleverne anvender begreber, der knytter an til mere komplekse historiske
sammenhaenge og problemstillinger.

Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med forudsaetninger for at veelge og
anvende hensigtsmaessige leesestrategier i afkodning og tolkning af forskellige kildetyper
samt til i sammenhaeng hermed at bruge hensigtsmaessige kulturteknikker til at formidle og
praesentere tolkninger i fx tale, skrift og andre udtryksformer.

Kompetenceomradet historiebrug

1. trinforlgb: Kompetencemal efter 4. klasse

Kompetencemalet er:
Eleven kan fortaelle om, hvordan mennesker er pdvirket af og bruger historie.

Kompetencemalet laegger op til, at eleverne forstar, hvordan de selv, deres samfund
og levevilkdrene, adfzerd og holdninger er formet af fortiden. Desuden hvordan vi som
mennesker bruger historie til at forsta os selv, tage stilling og handle, i argumentation osv.

| 3.-4. klasse har hverdag og livsvilkar en vis fylde i undervisningsforlgbene. Det er vaesent-
ligt, at man som laerer praesenterer eleverne for eksempler pa historiebrug, som er konkre-
te, og som eleverne umiddelbart kan forholde sig til og kan fortzelle om. Det kan fx vaere
voksnes brug af fortzellinger om deres barndom til at pavise, at noget engang var anderle-
des. Et andet eksempel er historiebrug i reklamer.

Historiske scenarier

Undervisningen pa dette farste trinforlgb tilretteleegges sa eleverne arbejder med at opna
historisk viden. Eleverne kan fx anvende forskellige former for visualisering, fx dramatise-
ringer, tegninger, modeller, artefakter eller it-vaerktgijer til at konstruere fortidige situatio-
ner og arbejdsprocesser.

Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med historiske sammenhaenge

og problemstillinger. Fx kan eleverne i 3.-4. klasse bruge kroppen eller rollespil i arbejdet
med forstaelse og viden. Bade eleverne og lzereren kan fx ggre brug af disse former for
visualiseringer, og eleverne kan fx arbejde med de historiske scenarier, de kan made pa
historiske vaerksteder, museer og andre kulturinstitutioner.

Historiske fortzellinger
Der er adskillige typer af historiske fortaellinger. De bliver til og formidles pa mange mader.
Undervisningen pa dette farste trinforlgb tilretteleegges, sa eleverne arbejder med at genre
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bestemme historiske fortaellinger som fiktion, faglig fremstilling eller faktion. Eleverne kan
fx sige noget om ophavssituationen og sigtet med den pagaeldende fortzelling.

| undervisningen i 3.-4. klasse inddrages forskellige typer af historiske forteellinger.

Man kan fx arbejde med at drafte de medier, som formidler de historiske fortzellinger,
og hvilken virkning de har og har haft. Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne fx
arbejder med at treene deres feerdigheder som historiefortaellere - ogsa med inddragelse
af forskellige kulturteknikker.

Historisk bevidsthed

Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne efter farste trinforlgb arbejder med at give
eksempler pa, hvordan hverdag, samfund, adfzaerd, holdninger osv. er pavirket af den levede
historie (fortiden), og hvordan forteellinger om den har betydning for deres forstaelse af
nutiden og forventninger til fremtiden.

| undervisningen arbejdes der med elevernes forstaelse af samspil mellem tidsdimensioner-
ne. Det kan fx ske ved at arbejde med arsagssammenhaenge og brug af konkrete eksempler,
sa eleverne kobler deres viden om fortiden til deres livsverden, forstaelser af nutiden og
fremtidsforventninger. Eleverne kan fx undersgge, hvordan og hvorfor genstande, der
bruges i dagligdagen, har sendret sig over tid.

2. trinforlgb: Kompetencemal efter 6. klasse

Kompetencemalet er:

Eleven kan perspektivere egne og andres historiske fortzellinger i tid og rum.

Kompetencemalet har fokus p3, at eleverne demonstrerer historisk empati og skifter
perspektiv. Det indebeerer, at eleverne er bevidste om, at faktorer som en given fortids
menneske- og samfundssyn, grundleeggende veerdier, mentale horisont, livsbetingelser
m.m. har betydning for menneskers handlinger og holdninger i den pagaldende fortid.
Undervisningen skal stgtte elevernes bestraebelser pa at forsta fortiden pa dens egne
praemisser.

Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med at forskyde historiske fortaellinger
i tid (diakront) og overvejer, hvilke faktorer der formentligt ville veere anderledes. Eleverne
kan ogsa forskyde fortaellingen i rum (synkront), fx ved at drafte, hvordan fortzellingen om
Stormen pa Dybbgl i 1864 blev oplevet af en preussisk soldat eller blev forstaet af en
borger i Kgbenhavn.

Historiske scenarier

Undervisningen i det andet trinforlgb tilretteleegges, sa eleverne udnytter deres scenarie-
kompetencer til at skabe viden om, reflektere over og formidle forhold i fortiden. Det kan
bl.a. ske ved besgg pa museer og andre kulturinstitutioner. Undervisningen kan tilretteleeg-
ges, sa eleverne arbejder med at udlede viden ved at analysere, karakterisere og reflektere
méaden, som fortzellinger om fortiden er iscenesat pa. | klassen kan eleverne fx opna viden
om fortiden gennem indlevelse i og refleksion over historiske begivenheder og haendelser,
som de konstruerer - fx som rollespil og visualiseringer.

Konstruktion og historiske fortzllinger

Undervisningen efter andet trinforlgb tilrettelzegges, sa eleverne fx ud fra konkrete
eksempler gar rede for, hvordan ophavssituation og sammenhaenge pavirker form og
indhold af forskellige typer af forteellinger om fortiden. Fx kan eleverne beskrive, hvorfor
og hvordan opfattelser og fortallinger om 1864-krigens forudsaetninger, forlgb og falger
har &ndret sig i tidens lgb. De kan ogsa diskutere, hvordan samspil mellem fortolkninger af
fortiden og forstaelser af nutiden har betydning for konstruktionen af forteellingerne.
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Historisk bevidsthed

Undervisningen efter andet trinforlgb tilrettelaegges, sa eleverne gar rede for eksempler p3,
hvordan, med hvilken hensigt og med hvilke konsekvenser forskellige aktgrer bruger og har
brugt fortaellinger om fortiden. Det kan fx vaere historiebrug i argumentationen, reklamer,
mindesmaerker og erindringssteder, men ogsa hvordan eleverne selv bruger historie.

Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med opmaerksomhed pé og forudsaet-
ninger for at analysere brug og funktion af fortalt historie. Den kan fx ske ved at analysere
malerier af historiske personer og begivenheder og de leeremidler, der anvendes i faget.

3. trinforlgb: Kompetencemal efter 9. klasse

Kompetencemalet er:

Eleven kan forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid.

Kompetencemalet betoner, at eleverne er bevidste om, kan reflektere og udtrykke sig
om den grundlaeggende praemis, at der er sammenhange mellem fortid, nutid og fremtid.
Fortiden i sig selv er der ikke laengere, fremtiden er der ikke endnu, og nutiden kan ikke
afgraenses i tid. S& eleverne ma indse, at samspillet er mellem fortolkninger af fortiden,
forstaelser af nutiden og forventninger til fremtiden. Eleverne kan fx ogsa forholde sig
til, at dette samspil har baggrund i varierede kognitive processer. Som individer skaber

vi mening og sammenhaeng pa baggrund af vores situerede historiske erfaringer og
forventninger til fremtiden.

Kompetencemalet rummer sdledes ogsa en eksistentiel dimension, der raekker ud over den
historiefaglige. | faglige sammenhange er kernen i kompetencemalet, at eleverne i deres
arbejde er bevidste om, at egne og andres historiske forteellinger er konstruktioner, der
sigter pa at skabe orden og sammenhaeng i et udsnit af fortiden, og at disse konstruktioner
er et udtryk for ophavsmandens opfattelser af samspil mellem fortidsfortolkninger,
nutidsforstaelser og fremtidsforventninger.

Historiske scenarier

Undervisningen pa det tredje trinforlgb tilretteleegges, sa eleverne bruger forskellige former
for historiske scenarier, der er fortolkninger af forhold og situationer i fortiden, til at erhver-
ve sig historisk indsigt. Eleverne arbejder med brugen af historiske scenarier som szerlige
fremgangsmader til at skaffe sig indsigt i faanomener og forhold i fortiden.

Det foregar ved, at eleve  rne udarbejder og bruger historiske scenarier til at fa relevant
viden. | undervisningen analyserer eleverne historiske scenariers form, indhold og budskab
med henblik pa at vurdere lgdigheden af de forteellinger og budskaber, der kan udledes af
scenarierne. Det kan fx vaere brugen af kontrafaktiske fortzellinger til at understgtte
forstaelsen af historiske sammenhaenge. Et andet eksempel kunne vaere at analysere
museers tableauer og iscenesaettelser af udstillinger om emner, man arbejder med.

Konstruktion og historiske fortzllinger

Arbejdet pa tredje trinforlgb fgrer frem til, at eleverne med afsaet i de forskellige typer af
historiske forteellinger kan forklare, hvordan fortzellinger er resultater af samspil mellem
ophavsmandens fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og fremtidsforventning.

| den sammenhaeng kan eleverne fx forholde sig analyserende og reflekterende til
leeremidler, de anvender i faget.
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Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne arbejder med deres forudsaetninger for at
analysere og forklare historiske fortzellingers erindringspolitiske sigte og gare rede for
eksempler pa deres virkning. Herunder kan eleverne fx undersgge, hvordan fortaellingen er
struktureret, dens funktion og brug i ophavstiden. Som eksempel kan navnes nazisternes
dokumentarfilm "Der Ewige Jude” fra 1940.

Historisk bevidsthed

Efter tredje trinforlgb kan undervisningen tilrettelzegges, sa eleverne identificerer faktorer,
der har og har haft betydning for dannelse og omdannelse af menneskers historiske
bevidsthed i forskellige samfund og deres tider.

Eleverne kan forholde sig til, hvordan historiske forteellinger er en vaesentlig faktor,

der pavirker vores historiske bevidsthed og identitet. Undervisningen tilretteleegges, sa
eleverne arbejder med deres forstaelse for, at historiske forteellinger ofte er blevet til og
anvendt med erindringspolitisk sigte. Eleverne kan fx drgfte, hvordan en given fortzelling
om fortiden ville have veeret, hvis den var set fra og blevet til fra et andet perspektiv.
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6 Tvaergaende emner og
problemstillinger

6.1 Tveerfaglighed

En raekke emner og problemstillinger har tveergdende eller flerfaglig karakter. Som
eksempler kan naevnes de globale klimaudfordringer og FN's verdensmal.

Historiefaget kan kvalificere sddanne forlgb ved fx at placere de valgte tveergdende emner
og problemstillinger i en historisk og samfundsmaessig kontekst, undersgge deres forud-
saetninger, forlgb og konsekvenser samt beskrive det i et kontinuitets- og forandrings-
perspektiv.

Undervisningen kan tilrettelaegges, sa eleverne fx kan arbejde med tvaerfaglige emner og
problemstillinger og fx bruge deres undersggelseskompetencer - herunder deres feerdig-
heder i at veelge, analysere og tolke kilder, der kan belyse den valgte problemstilling.
Undervisningen kan tilrettelaegges, sa eleverne arbejder med problemstillinger, der med
fordel kan kvalificeres af kundskaber og faerdigheder fra andre fag. Et konkret eksempel
er faget kristendomskundskabs bidrag i forbindelse med religionsskiftet i begyndelsen

af middelalderen og reformationen, og samfundsfag i forlgb, der fokuserer pa problem-
stillinger om magt og styreformer.

6.2 Projektopgaven

1 9. klasse er det obligatorisk at arbejde minimum en uge med projektopgaven. Formalet
med projektopgaven er at give eleverne indsigt i en tveerfaglig problemstilling gennem
projektorienteret arbejde. Opgaven bedgmmes med en skriftlig udtalelse og en karakter.
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7 Tveaergdende temaer

71

7.2

Sproglig udvikling

Sproglig udvikling kan indgd som en del af undervisningen i historie. Eleverne skal bade
kunne laese og forsta historiefagets tekster og kunne udtrykke sig i et relevant og praecist
fagsprog. Sproglig udvikling har fokus pa de fire dimensioner; samtale, lytte, lsese og skrive.

| historie forstas faglige tekster som kilder, dvs. alt hvad der er baerer af information, der

er relevant for det emne/tema med den problemstilling, der arbejdes med. Undervisningen
kan tilrettelaegges, sa eleverne fx arbejder med at afkode, forsta, bruge spor, kilder, medier
og andre udtryksformer, herunder multimodale tekster, samt udvikle deres forudseetninger
for at formulere sig sprogligt mundtligt og skriftligt herom. Det sker ved, at undervisningen
tager afszet i elevernes udviklingstrin pa det sproglige og begrebsmaessige omrade.

Det er veesentligt, at eleverne bliver fortrolige med sproget i historie, som det kommer
til udtryk i skrift og tale. Sproget i historie anvender forskellige virkemidler afhaengigt
af kommunikationens formal. Eleverne skal blive fortrolige med begreber, der knytter
an til analyse af kilder med henblik pa at kunne forholde sig til kildernes ophav, formal
og virkemidler.

Eleverne skal tilegne sig strategier til at tilga og forsta kilder, hvor sproget fx er af seldre
dato. Eleverne skal lzere fagets centrale begreber med henblik pa selv at kunne anvende
dem i arbejdet med fagets omrader.

Eleverne kan tilegne sig forskellige leesestrategier, sa de ud fra formalet med lzesningen
kan vaelge de mest hensigtsmaessige. Derved bliver eleverne stadig mere fortrolige med
redskaber til at vurdere medier og andre udtryksformers muligheder og begraensninger
til at formidle information - ligesom eleverne kontinuerligt styrker deres forudsaetninger
for at formulere sig mundtligt og skriftligt om historie.

It og medier

| historie kan eleverne made og bruge it og medier (redskaber og fremgangsmader til
kommunikation) i forskellige typer af laeremidler. Didaktiske lseremidler er fx undervisnings-
portaler og -film. Semantiske laeremidler er bl.a. maleri, tekster, film og YouTube-klip, der
ikke er blevet til som lzeremidler, men som leereren kan didaktisere og inddrage i under-
visningen. For det tredje indgar funktionelle laeremidler i form af redskaber, der kan
understgtte elevernes lzering, fx computere og tablets.

Inden for it og medier er opstillet fire elevpositioner:
o Den kritiske undersgger

e Den analyserende modtager

e Den kreative og malrettede producent

e Den ansvarlige deltager.
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7.3

Eleven som kritisk undersgger

Internettet kan give eleverne adgang til maengder af information. Undervisningen i brug af
internettet kan tilretteleegges, sa eleverne fx arbejder med at opbygge viden om metoder
og fremgangsmader til sggning samt tilegne sig kildekritisk kompetence til at vurdere
ladigheden og anvendeligheden af de fundne informationer.

Eleven som analyserende modtager

| skolen kan eleverne arbejde med mange slags digitale udtryksformer i savel didaktiserede
som ikke-didaktiserede leeremidler. Undervisningen kan tilrettelaegges, sa eleverne fx
arbejder med at analysere, vurdere og karakterisere de forskellige typer digitale leeremidler
med hensyn til bl.a. ophavssituation, formal og faglig anvendelighed. Undervisningen kan
tilretteleegges, sa eleverne fx arbejder med deres bevidsthed om, hvordan de digitale
udtryksformer pavirker dem.

Eleven som malrettet og kreativ producent

Flere it-vaerktgjer kan bruges til, at eleverne i et samarbejde analyserer og tolker kilder.
Pa baggrund heraf kan eleverne fx producere kreative multimodale historiske fortzellinger
og malrettet formidle den viden, de har tilegnet sig.

Eleven som ansvarlig deltager

Undervisningen kan tilretteleegges, sa eleverne arbejder med at kunne agere etisk,
selvbevidst og reflekteret i komplekse digitale kontekster samt opna viden om digitale
rettigheder.

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprengrskab kan indga som en del af undervisningen i historie. Inno-
vation og entreprengrskab kan udskilles i fire komplementzere og indbyrdes afhaengige
dimensioner: Handling, kreativitet, omverdensforstaelse og personlig indstilling.

Handling

Undervisningen kan tilretteleegges, sa eleverne fx arbejder med handlingsdimensionen

i historiefaget. Det kan fx ske ved, at eleverne arbejder selvstaendigt og kommunikativt

og kan malrette fysiske produkter og praesentationer til forskellige malgrupper. Handlings-
dimensionen understgtter saledes forstaelsen af eleven som historieskabende, idet eleven
ikke alene forstas som videnskonsument, men ogsa som vidensproducent.

Kreativitet

Undervisningen kan tilretteleegges, sa eleverne fx arbejder med evnen til at vaere kreativ.
Det forudsaetter faglig og almen viden og omvendt at kunne anvende faglig viden til
problemlgsning. En central del af historiefaget kan besta i, at eleven opstiller, analyserer
og vurderer historiske problemstillinger - herunder at tage stilling til og handle i forhold
til mulige fremtidsscenarier.

Kreativitet i historiefaget kan ligeledes besta i at kunne formidle i forskellige former
gennem aestetiske udtryk, medier og handlinger.

Omverdensforstaelse

Undervisningen kan tilretteleegges, sa eleverne arbejder med forstaelse for omverdenen
gennem fagets tre trinforlgb. | kompetenceomradet kronologi og sammenhzaeng kan
eleverne fx arbejde med kontinuitet, forandring og brud samt forstaelser af sammenhaenge
i menneskers samfundsmaessige liv. | kompetenceomradet i kildearbejde kan arbejdes med
elevernes forstdelse af forskelle og sammenhange mellem levet og fortalt historie - at der
er forskel mellem kildens fremstilling af fortiden og den reelle fortid. Omverdensforstaelse
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i kompetenceomradet historiebrug handler fx om at arbejde med erkendelsen af, at historie
anvendes med forskellige formal, som er med til at forme forestillinger om individer og
faellesskaber.

Personlig indstilling

Undervisningen kan tilrettelaegges, sa eleverne fx arbejder med deres historiske bevidsthed
og identitet fx ved at udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse
og virkelyst. Derved udvikler eleverne erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder
og baggrund for at tage stilling og handle.
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8 Historiekanon

Historiekanonen bestar af 30 kanonpunkter. Hvert punkt er et nedslag pa et afgreenset
begivenhedsforlgb eller en person, der repraesenterer forandringer og brud, og/eller
som er tillagt symbolsk betydning i eftertiden. Ved afslutningen af 9. klasse skal samtlige
kanonpunkter have vaeret inddraget i undervisningen mindst én gang, hvor det skannes
hensigtsmaessigt med henblik pa at stgtte elevernes kronologiske overblik og
sammenhaengsforstaelse.

Der er ikke krav om, at kanonpunkterne indgar i kronologisk raekkefglge.

Kanonpunkter kan fx inddrages i et forlgb med problemstillinger. Kanonpunktet
Kalmarunionen kan saledes indga i et forlgb om problemstillingen: "Hvordan kunne
det lykkes Margrete 1. at komme til magten i en mandsdomineret verden?”

Kanonliste - folkeskolens historiekanon
Ertebgllekulturen

Tutankhamon

Solvognen

Kejser Augustus

Jellingstenen

Absalon

Kalmarunionen

Columbus

Reformationen

Christian 4.

Den Westfalske Fred
Statskuppet 1660
Stavnsbandets ophavelse
Stormen pa Bastillen

Opheevelse af slavehandlen
Kgbenhavns bombardement
Grundloven 1849

Stormen pa Dybbgl 1864

Slaget pa Fzelleden

Systemskiftet 1901

Kvinders valgret

Genforeningen
Kanslergadeforliget

Holocaust, jgdeaktionen og augustoprgret i 1943
FN’s Verdenserklaering om Menneskerettigheder
Energikrisen 1973

Murens fald

Maastricht 1992

Nordatlanten og rigsfaellesskabet
11. september 2001.
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