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Praksisbeskrivelser

Om praksisbeskrivelserne

EVA har udarbejdet fire praksisbeskrivelser af mellemformer mellem almen- og specialundervis-
ning. Formalet med praksisbeskrivelserne er at give inspiration til skolernes arbejde med fal-
gende spargsmal:

 Hvordan udvikles fleksible undervisningstilbud til elever med behov for specialpaadagogisk bi-
stand?

* Hvordan skabes en hgjere grad af samspil og sammenhang mellem almen- og specialunder-
visning?

e Hvordan styrkes det flerfaglige samarbejde, sa specialpaeedagogisk viden og kompetence kan
medvirke til at udvikle praksis i almenundervisningen i folkeskolen?

Praksisbeskrivelserne omfatter falgende eksempler:

* Holmeagerskolen — Fleksibel undervisning gennem co-teaching

* Buddinge Skole — Specialpaedagogisk bistand i en almenklasse

e Frejaskolen - Specialpaadagogisk vejledningsforleb i almenundervisningen

¢ Hummeltofteskolen - Samspil mellem gruppeordning og almenundervisning

De fire skoler er udvalgt i et samarbejde med STUK pa baggrund af deskresearch og kontakt til
skoler. Det var afgerende for udvaelgelsen af skoler, at skolerne kan bidrage med erfaring og vi-
den om forskellige typer af mellemformer. Det indgik desuden i udveelgelsen, at skolerne selv
oplever, at de har udviklet en velfungerende praksis.

Pa de fire udvalgte skoler gennemfarte EVA i alt tre interview af en times varighed: Interview
med skoleledelsesreprasentanter, interview med almenlzerere der har erfaring med den pageel-
dende praksis og endelig et interview med den vejleder eller de laerere/paedagoger, der bidrager
med specialpaedagogisk viden og kompetence.
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Fleksibel undervisning gennem co-
teaching

Pa Holmeagerskolen har man oprettet co-teaching-klasser, hvor en gruppe elever, som er visite-
ret til specialtilbud, modtager undervisning i en almenklasse sammen med klassens @vrige ele-
ver. | co-teaching-klassen pa tredje argang er der fire elever, som har en diagnose inden for autis-
mespektret. Skolen har positive erfaringer med co-teaching, og de kan opsummeres i fire punk-
ter:

e Etfastteam omkring klassen har udviklet et samarbejde med en hgj grad af tillid og ligeveer-
dighed.

e Underviserne bringer deres forskellige fagligheder i spil, nar de sammen forbereder, gennem-
farer og evaluerer undervisningen. Gennem feelles faglige refleksioner nar de frem til justerin-
ger, der giver deltagelses- og leeringsmuligheder for eleverne.

e Co-teaching giver underviserne mulighed for bade at have en klar struktur i undervisningen og
at veere fleksible, nar det geelder elevernes forskellige behov og deres muligheder for at del-
tage.

e Co-teaching har en positiv indflydelse pa lzering og trivsel for alle klassens elever.

Fakta om co-teaching-klasser pa Holmeagerskolen

HVAD?

Holmeagerskolen er en tresporet skole. Pa skolen er der et specialtilbud til elever med
autismespektrumforstyrrelser. Tilbuddet er organiseret som co-teaching-klasser, hvor
fire-seks elever, som er visiterede til specialtilbud, modtager undervisning sammen
med klassens avrige elever. Co-teaching-klasserne startede som et udviklingsprojekt i
en enkelt klasse, og pa baggrund af de gode erfaringer med den ferste klasse er der nu
oprettet flere co-teaching-klasser de seneste to ar. | hver co-teaching-klasse er der an-
sat en paedagog med specialpaedagogisk baggrund, som varetager undervisningen i
samarbejde med klassens lerere. Peedagogen har forberedelsestid i forbindelse med
undervisningen pa samme vilkar som laererne. Skolens ledelse forventer at skulle an-
satte laerere med specialpaedagogisk baggrund til at varetage opgaven senere i elever-
nes skoleforlgb.

HVEM?

| co-teaching-klassen pa tredje argang gar der fire elever med autismespektrumforstyr-
relser. Klassens gvrige elever modtager ikke specialtilbud.

Danmarks Evalueringsinstitut 5



Praksisbeskrivelser
Fleksibel undervisning gennem co-teaching

HVORFOR?

Formalet med co-teaching-klassen er at give alle elever mulighed for at profitere af, at
to undervisere med forskellige kompetencer samarbejder om undervisningen. Skolen
har erfaring med, at det er til gavn for bade elever med autisme og elever uden au-
tisme, at klassens lzerere og peedagog sammen tilretteleegger, gennemfarer og evalue-
rer undervisningen.

HVORDAN?

Klasseteamet, som bestar af to leerere og en paedagog, er faelles om at undervise alle
eleverne. Undervisningen tilretteleegges ud fra principperne i co-teaching med fokus pa
feelles forberedelse, undervisning og evaluering. Der gennemfares co-teaching i 20 af
klassens 26 ugentlige lektioner, og undervisningen organiseres med fleksibel brug af
stations-, parallel- og teamundervisning. Der er et udvidet foraeldresamarbejde med
foraeldrene til de visiterede elever, og dette samarbejde indebaerer blandt andet et ma-
nedligt mede. Teamet omkring klassen modtager lebende radgivning og sparring fra
en konsulent fra PPR.

Det professionelle samarbejde om co-teaching

Tillid og ligevaerdighed i teamsamarbejdet

Co-teaching i 3. A gennemfares af et klasseteam pa tre personer, som arbejder teet sammen om
undervisningen. Samarbejdet om at tilretteleegge, gennemfare og evaluere undervisningen har
givet underviserne en hgj grad af tillid til hinanden. En underviser understreger betydningen af
tillid pa felgende made:

Jeg har fuld tillid til, at mine kollegaer ger det lige sa godt som og maske endda bedre end mig.
Selvom jeg har ansvaret, kan jeg afgive det, og jeg har fuld tillid til, at ndr mine kollegaer ger no-
get, sd er det, fordi de synes, at det er nedvendigt at gere. Det tager ogsa noget af presset, at
man har den tillid.

Underviser med almen lzererbaggrund

Underviserne vurderer desuden, at der er opbygget en hgj grad af ligevaerdighed i teamet. Der er
fx skabt lige vilkar i teamsamarbejdet ved at give paedagogen den samme forberedelsestid som
teamets evrige medlemmer. Det er ledelsens vurdering, at de lige vilkdr mellem paedagogen og
lererne bidrager til et ligevaerdigt samarbejde. Underviserne understreger, at eleverne ogsa op-
lever denne ligevaerdighed i undervisningen, blandt andet fordi begge undervisere er ansvarlige
for undervisningen.

Evaluering og feelles faglige refleksioner

Underviserne har erfaret, at feelles evaluering af undervisningen og faelles faglige refleksioner
over undervisningen er meget vigtigt, hvis co-teaching skal fungere. De oplever, at deres forskel-
lige fagligheder kommer i spil, nar de evaluerer. Samarbejdet skaerper deres opmaerksomhed pa
elevernes muligheder for deltagelse og lzering — de far nemlig en fzelles forstaelse af, hvad der
fungerer for eleverne, gennem de faglige diskussioner og refleksioner. En af underviserne under-
streger betydningen af den fzlles evaluering:
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Hvis vi bare gar ind og yder hver vores og sa gar ud igen, sa flytter vi os ikke. Men hvis vi bagefter
saetter os ned og siger: “Jeg s3, at vi mistede fem elever, hvad sa du?” “Jamen, jeg sa ogs3, at der
I3 tre elever pa gulvet, sa hvad ger vii morgen?” | evalueringen far vi vores forskellige fagligheder
pa bordet.

Underviser med specialpaedagogisk erfaring

Det kan veere en udfordring at finde tid til feelles forberedelse og evaluering, men teamet har
fundet en form, som fungerer i praksis. Ud over de faste meder taler de sammen umiddelbart ef-
ter undervisningen, og de benytter enhver lejlighed til lsbende at udveksle erfaringer og evaluere
undervisningen.

Det fzelles ansvar for undervisningen og den ligevaerdighed, som er skabt i teamet, betyder, at
nar underviserne evaluerer og reflekterer over undervisningen, oplever de ikke hinandens faglige
input som en kritik. En af underviserne fortzeller:

Nar vi evaluerer undervisningen, og jeg siger, at det synes jeg maske ikke, gik sa godt, sa opfat-
tes det ikke som kritik. Mange lzerere er jo bange for at fa de der gjne ind udefra, men her er det
jo os, fordi det var os, der underviste, det var os, der planlagde, det var os, der udferte. Og hvad
kan vi sa gere bedre i morgen?

Underviser med specialpaedagogisk erfaring

Viden om co-teaching skal spredes pa skolen

Skolens ledelse er opmaerksom p3, at der pa skolen er oparbejdet en szerlig viden om co-tea-
ching og en szerlig erfaring med at arbejde med det. Det er ledelsens ambition, at erfaringer med
co-teaching og specialpaedagogisk viden om undervisning af elever med autisme i hajere grad
skal anvendes pa resten af skolen, fx ved at underviserne fra co-teaching-klasserne giver sparring
og radgivning til skolens gvrige laerere og paedagoger. Den viden og kompetence, som er udvik-
let i co-teaching-klasserne, kan dermed bidrage til inklusion pa skolen som helhed. Ledelsen ud-
dyber denne strategi:

Vivil gerne bruge dem som eksperter, ogsa pa andre skoler i kommunen. Vi er stolte af at have
dem, sa derfor vil vi gerne dele ud af vores erfaringer. Vi har ogsa snakket om, hvordan vi kan ar-
bejde med co-teaching i andre klasser, nar der er mulighed for det, fx nar der er tolaererordning,
eller ndr paedagogen er med.

Leder

Organisering af undervisningen

Co-teaching giver mulighed for alsidig undervisning

Undervisningen i co-teaching-klassen er organiseret ud fra principperne i co-teaching. Det vil
sige, dels at lererne og paeedagogen sammen forbereder, gennemfarer og evaluerer undervisnin-
gen, og dels at undervisningen organiseres pa forskellig made. Undervisningen foregar eksem-
pelvis som stationsundervisning, hvor klassen er inddelt i tre grupper, der roterer mellem forskel-
lige stationer. En anden undervisningsform, der ofte anvendes, er parallelundervisning, hvor de
to undervisere underviser hver sin halvdel af klassen. Underviserne benytter sig ogsa af teamun-
dervisning, hvor begge laerere underviser og supplerer hinanden, fx ved at den ene har en auditiv
og den anden en visuel tilgang. Underviserne vurderer, at undervisningsformerne giver mulighed
for, at flere elever kan komme til orde, og at der er mere tid til den enkelte elev. Co-teaching gi-
ver ifglge en af underviserne inspiration til og mulighed for mere alsidig undervisning:
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Co-teaching har bidraget til mere alsidig undervisning. Det hgrer jeg fra mine laererkollegaer. De
synes, det er meget forfriskende at gribe undervisningen an pa en anderledes made, end de har
gjort fer. Vi bliver tvunget til at taenke mere kreativt i forhold til, hvordan vi tilrettelaeegger under-
visningen, sa den bliver mere autismevenlig.

Underviser med specialpaedagogisk erfaring

Bade fleksibilitet og klar struktur i undervisningen

Underviserne fremhaever, at de er opmarksomme pa bdde at skabe en klar struktur i undervis-
ningen og at give plads til differentiering og fleksibilitet. De er eksempelvis fleksible, nar en af
eleverne har brug for at feerdiggere en opgave i stedet for at skifte aktivitet i stationsundervisnin-
gen. Eller nar der opstar situationer, som bedst klares uden for klassen. Undervisningen gennem-
feres samtidig med tydelig struktur, og det indebaerer eksempelvis, at der arbejdes med visuelle
hjeelpemidler, sa eleverne hele tiden kan se, hvor langt de er kommet i dagens program.

Specialpaedagogisk opmaerksomhed bruges til justeringer af undervisningen
Underviserne oplever, at co-teaching giver mulighed for at fa @je pa elevernes reaktioner i kon-
krete undervisningssituationer. De er sarligt opmaerksomme p3, hvordan undervisningen funge-
rer for bestemte elever i klassen, blandt andet de fire elever med autismespektrumforstyrrelser.
Det er dog vigtigt for lererne, at alle elever ser sig selv som en del af helheden i klassen og ikke
som en serlig, afgraenset gruppe.

Padagogen bruger ofte sin specialpaedagogiske viden og kompetence til at foresla sma justerin-
ger i undervisningen, som ger, at alle elever kan deltage. Det kan fx handle om episoder, hvor en
enkelt elev reagerer anderledes end de gvrige elever, og hvor der er behov for at undersege,
hvad der ligger bag:

En episode udspiller sig, i forbindelse med at klassen skal skrive diktat. En elev har gvet sig og bli-
ver ulykkelig, da diktathaeftet kommer retur, selvom der kun er en enkelt fejl. En af underviserne
taler med eleven og finder ud af, at eleven reagerer, fordi der er skrevet med red tusch i haeftet.
Et andet eksempel er en situation, hvor en underviser beder eleverne om at pakke deres drikke-
dunke vaek. En elev bider maerke i ordet drikkedunk og bliver mindet om, at han/hun er terstig, og
finder i stedet drikkedunken frem. | disse tilfaelde taler underviserne om elevernes reaktioner i
deres faelles evaluering af undervisningen, og de nar frem til sma justeringer af undervisningen,
sa den fungerer bedre for eleverne.

Co-teaching skaber plads til forskellighed og gavner elevernes faglige udvikling

Det er skolens erfaring, at co-teaching skaber mulighed for en struktureret og differentieret un-
dervisning, der ikke kun er til gavn for elever med autisme, men for alle elever i klassen. Ledelsen
og lzererne vurderer, at co-teaching gavner elevernes faglige udvikling, fordi den skaber mulig-
hed for at organisere en undervisning, der understatter elevernes leering. Det betyder, at det fag-
lige niveau i co-teaching-klassen svarer til niveauet i de evrige 3. klasser pa skolen. Underviserne
har desuden lgbende haft fokus pa klassens trivsel, og de kan konstatere, at der er en god trivsel i
klassen. Underviserne har ikke identificeret nogen forskelle mellem eleverne med autismespek-
trumforstyrrelser og de evrige elever i de malinger, de har foretaget af elevernes trivsel.

Underviserne vurderer, at det er lykkedes at skabe en kultur i klassen, hvor elevernes forskellige
behov kan fa plads og blive anerkendt. Nogle af de specialpaedagogiske redskaber, som de an-
vender i klassen, kommer mange forskellige elever til gode, og alle elever har ifslge underviserne
haft gavn af den klare struktur i undervisningen og de mange visuelle hjeelpemidler.
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Specialpsedagogisk bistand 1 en
almenklasse

Buddinge Skole arbejder med at skabe fleksibilitet i de specialtilbud, som skolen tilbyder til ele-
ver med behov for specialpaadagogisk bistand. Det ger skolen blandt andet ved at skabe et saer-
ligt tilrettelagt tilbud i elevernes egen klasse frem for en plads i skolens gruppeordning. Laererne i
teamet deekker de stottetimer, som eleverne tildeles. Det giver mulighed for, at klassens faste
leerere kan samarbejde om at tilgodese elevernes behov og skabe muligheder for deltagelse og
leering.

Buddinge Skole har indtil videre kun fa erfaringer med denne form for organisering af specialpze-
dagogisk bistand. Laererne og ledelsen fremhaever felgende:

* Organiseringsformen er en fordel for eleverne, fordi de kan bevare deres tilhgrsforhold og soci-
ale relationer i klassen.

e Nar stottetimerne varetages af laerere fra teamet omkring klassen, skabes der mulighed for et
konstruktivt samspil mellem stattefunktion og undervisning af hele klassen.

e Stottelaereren understatter elevernes arbejde med konkrete opgaver og undervisningsaktivite-
ter og har fokus pa at styrke deres begrebsforstaelse og analytiske kompetencer.

Fakta om specialpaedagogisk bistand pa Buddinge
Skole

HVAD?

Buddinge Skole har tre spor og en gruppeordning (specialklasseraekke) for barn med
generelle indlzeringsvanskeligheder. | samarbejde med PPR gennemfarer skolen et for-
seg, hvor man giver specialpaedagogisk bistand til fire elever i deres almenklasser, i ste-
det for at eleverne far et specialtilbud i skolens gruppeordning eller et af kommunens
andre specialtilbud. Fire elever pa sjette drgang, fordelt pa to forskellige klasser, mod-
tager denne indsats. Skolen er desuden i gang med at igangsaette en tilsvarende ind-
satsien 1. klasse.

HVEM?
Eleverne er visiteret til specialpaeedagogisk bistand pa grund af faglige og kognitive ud-
fordringer, som man ikke hidtil har kunnet imgdekomme i almenundervisningen. Fael-
les for eleverne er, at de selv og deres foraldre har et enske om, at de skal blive i deres
klasse.
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HVORFOR?

Skolen har organiseret denne form for specialpaedagogisk bistand i almenklassen, fordi
man savnede fleksibilitet i de specialtilbud, som eleverne blev tilbudt. Skolen gnskede
at tilgodese elevernes gnsker om at bevare tilharsforholdet til deres klasse og samtidig
tilrettelegge en indsats, hvor leererteamet i faellesskab fik mulighed for at lese opga-
ven.

HVORDAN?

I en 6. klasse pa skolen gar der to elever, som er blevet tildelt i alt 23 ugentlige stotteti-
mer. Laererne i teamet daekker alle stettetimerne. Det vil sige, at der er to laerere til
stede i klassen en stor del af skoledagen. En del af de to elevers undervisning gennem-
feres i klassen med de andre elever, og en del gennemfares uden for klassen. En lzerer,
som tidligere har arbejdet i skolens gruppeordning, og som dermed har szerlig special-
padagogisk viden og sarlige specialpeedagogiske kompetencer, indgar i argangstea-
met. Denne lzerer varetager en del af stottetimerne og er desuden kontaktperson for
eleverne og forzeldrene.

Samspil mellem gruppeordningen og den avrige skole

En central placering pa skolen

Buddinge Skole har arbejdet med at skabe muligheder for samspil mellem gruppeordningen og
den gvrige skole. Gruppeordningen har tidligere vaeret placeret for sig selv i en selvstaendig byg-
ning. Nu ligger den centralt placeret pa skolen. Ledelsen beskriver, at den centrale placering har
betydning for elevernes oplevelse af, at de gar pa en almindelig skole:

De kan deltage i det almindelige liv pa skolen, gd i kantinen og vaere med i pauser. Det er en stor
fordel for de barn, som kan klare det. Andre har ikke lyst til at mingle. Eleverne deltageri klub i
fritiden, sa der er de sammen med alle de andre klasser. Det at have venner pa tvaers og kende
andre pa skolen end dem i gruppeordningen er de fleste glade for.

Ledelse

Skolen gennemfarer faelles idraetsundervisning for eleverne i gruppeordningen og eleverne i de
gvrige klasser, og eleverne i gruppeordningen deltager ogsa i temauger og andre faste traditio-
ner pa skolen, ligesom en del af eleverne gar i fritidsklubben. En paedagog varetager opgaver
bdde i gruppeordningen og i klubben og er med til at skabe sammenhang for eleverne.

Udslusning til almenklasser opleves som vanskeligt

Skolen vil gerne give mulighed for, at elever fra gruppeordningen helt eller delvis udsluses til al-
menklasser, men de oplever, at det kan vaere vanskeligt af flere arsager. For det farste kommer
en del af eleverne i gruppeordningen fra andre skoler. Det betyder, at de lige har vaeret gennem
et skoleskift og derfor ikke er parate til et nyt skift og et nyt leeringsfaellesskab i en almenklasse.
For det andet oplever ledelsen, at elevernes faglige og kognitive udfordringer kan gere det
sveert. Eleverne har ofte brug for undervisning pa et mere grundlaeggende niveau end den under-
visning, der tilbydes i almenklasserne.

Der er dog tilfeelde, hvor det kan vaere hensigtsmaessigt, at den specialpadagogiske bistand gi-
ves i almenklassen. Det har Buddinge Skole som tidligere naevnt gennemfert med fire elever pad
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sjette argang. Det afgerende er her, at der er tale om elever, som allerede gar pa skolen, som har
gode relationer i deres klasse, og som selv gnsker at forblive i almenklassen.

Specialpadagogisk bistand til to eleveri 6. klasse

En organisering, der tager hensyn til elevernes trivsel og individuelle behov

I en 6. klasse var to elever blevet visiteret til specialpaedagogisk bistand. Den ene elev startede i
gruppeordningen og gik der i en periode. Men hun trivedes ikke i tilbuddet og savnede kammera-
terne i den gamle klasse. Derfor besluttede skolen i taet samarbejde med PPR og forzldrene, at
eleven skulle tilbage i klassen. En anden elev i klassen var ligeledes blevet visiteret til specialpae-
dagogisk bistand, og det blev besluttet, at begge elever skulle forblive i klassen, og at de ekstra
ressourcer skulle anvendes af klassens lzerere. Eleverne har begge faglige og kognitive udfordrin-
ger, blandt andet pa grund af forskellige grader af dysleksi, men de trives socialt i klassen.

Vigtigt at undga "overfrakken”

Ledelsen er opmaerksom pd at undga, at stettetimerne og de personer, der varetager dem, fun-
gerer som det, de kalder “overfrakker”. Med dette menes en stattefunktion, som ikke stotter ele-
ven i at agere pd egen hand, og som primaert har fokus pa at fa eleven til at tilpasse sig den eksi-
sterende undervisning. Ledelsen forklarer, hvordan de forstar opgaven:

Det handler om at hjalpe bernene med at kunne mestre det og deltage pa egen hand. Og nogle
har brug for hjalp i lang tid, og andre kan det efter kort tid. Men indsatsen skal i hgj grad laegges
der.

Ledelse

Ledelsen tilstreeber derfor at undga organiseringer, hvor en midlertidigt ansat, som ikke er en del
af leererteamet, daekker elevernes stettetimer i klassen. Ledelsen har erfaret, at midlertidige an-
seettelser af stottepersoner er uhensigtsmaessige for elevernes laering og trivsel. | stedet har le-
delsen besluttet, at de ekstra ressourcer skal anvendes af leerere og paeedagoger i teamet.

En af de lzerere, som bade underviser hele klassen og er stattelerer i danskundervisningen, ople-
ver det som en stor fordel, at det er |laerere fra teamet, der daekker alle stottetimerne. Laereren
forteeller:

Arbejdet bliver bare mere meningsfuldt, fordi det bliver noget med at finde ud af, hvordan jeg far
de her piger til at indga i et feellesskab i undervisningen. Nar jeg underviser, taenker jeqg pa de to
elever, men jeg har ogsa gje for hele klassen. Det ma veere rigtig sveert, ndr man bare kommer
ind og stetter nogle elever, hvis man ikke kender resten af klassen. Sa gver man jo heller ikke den
dimension, at de skal inkluderes i selve det faellesskab.

Laerer

Nar den pageeldende lzerer underviser hele klassen, anvender hun den viden om elevernes udfor-
dringer og den relation, som hun har opbygget gennem sin tilstedevaerelse som stgtteperson i
dansktimerne. Eksempelvis er hun blevet meget opmaerksom p3, hvilke hjzelperedskaber der
skal tages i brug i forskellige situationer, og hvilke undervisningsmetoder der kan understatte
elevernes lzring:

Jeg kender elevernes vanskeligheder, og den viden bruger jeg 0gsa i historie og kristendom. Jeg
kender dem, og jeg kan referere tilbage til dansktimerne. Jeg oplever, at det har givet mig et
bedre udgangspunkt eller fundament for at hjaelpe dem.

Laerer

Danmarks Evalueringsinstitut 11
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Den viden, der oparbejdes om eleverne og klassen som helhed, anvendes ogsa i forbindelse med
gruppeaktiviteter, hvor laereren er opmaerksom pa at danne grupper, som giver eleverne mulig-
hed for at mestre aktiviteterne og bidrage til gruppedynamikken.

Organisering af statte i undervisningen

Larerne anvender forskellige metoder og redskaber til at stotte eleverne i at deltage i undervis-
ningen. Noget af stetten foregar i klassen, mens andet foregar uden for klassen. Det afhanger af
faget og af aktiviteten. En stor del af matematikundervisningen finder eksempelvis sted uden for
klassen.

Nar eleverne modtager stotte til danskundervisningen i klassen, anvender laereren ofte mikrostil-
ladsering. Det vi sige, at hun statter eleverne i arbejdet med de enkelte opgaver og gvrige under-
visningsaktiviteter. Dels for at udvikle elevernes forstaelse af ord og begreber og dels for at
traene elevernes analytiske kompetencer. Lareren fortzller, at den naere kontakt med eleverne
ger hende klogere pa elevernes kompetencer:

Jeg bliver klogere p3, hvad det egentlig er, de ikke kan ved lzesning, og hvad de godt kan ved
laesning. Der finder jeg ud af, at den ene er rigtig god til det her, og den anden er rigtig god til det
her, og hvordan man kan serge for at understotte det.

Laerer

Laereren har eksempelvis erfaret, at de to elever kan have svart ved at danne indre billeder og
derfor har svaert ved at genfortzelle en skenlitteraer tekst. Det har hun blandt andet sat fokus p3,
ved at eleverne skal tegne det, de harer, nar laereren laeser heijt fra teksten, sa de pad den made
stettes i at danne indre billeder.

Et pilotprojekt under udvikling

Skolens organisering af specialpaedagogisk bistand i almenklasserne er stadig under udvikling,
og det er derfor ikke muligt at sige noget praecist om resultaterne af indsatsen. Ledelsen og lze-
rerne oplever, at der er nogle udfordringer, som der skal tages hgjde for. Laererne har erfaret, at
det kan vaere sveert at finde tid til at dele erfaringer og udvikle indsatsen med de andre lzrere i
teamet. Ledelsen vurderer, at det er vaesentligt at vaere opmaerksom p3, at det kraever noget af
feellesskabet — bade blandt eleverne i klassen og blandt forzeldrene:

Det kraever noget af det feellesskab, de er en del af. Det skal man ogsa arbejde med i forzeldre-
gruppen. Nar det lykkes, er det en kaempe fordel. Det er jeg sikker pd, barnene vil fortzelle os, nar
de er blevet voksne.

Ledelse
Ledelsen er desuden opmaerksom p3, at det er afgerende, at der er tilstraekkelig viden og kom-

petence til stede i teamet. Det har stor betydning at fastholde de nedvendige kompetencer i tea-
met. sd man sikrer kontinuitet i indsatsen.
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Praksisbeskrivelser

Specialpsedagogisk vejledningsforleb
1 almenundervisningen

Vejledere fra en specialskole i Kebenhavns Kommune (Frejaskolen) gennemfgrer vejledningsfor-
leb pa kommunens folkeskoler. Elever, som er i malgruppen for en plads pa en specialskole, for-
bliver i nogle tilfaelde pa deres folkeskole, hvor de modtager specialpaedagogisk bistand, og de-
res leerere far mulighed for vejledning. | et konkret vejledningsforlgb har vejledere fra Frejaskolen
udviklet konkrete redskaber og metoder i samarbejde med almenlarere. Set fra vejledernes og
lerernes perspektiv har det veeret et vellykket forlgb. De fremhaever felgende kendetegn ved
forlgbet:

* Vejledningen er blevet gennemfart med klassens faste leerere med fokus pa konkrete redska-
ber og metoder, som kan anvendes i undervisningen af en konkret elev og elevens klasse.

* En del af de specialpaedagogiske tilgange og redskaber, som er taget i brug, har ogsa veeret til
gavn for klassens evrige elever.

 Den konkrete elev har haft gavn af indsatsen. Hun er blevet bedre til at aflaese og navigere i so-
ciale relationer pa skolen og til at overkomme de vanskeligheder, hun mader.

Fakta om vejledningsforleb 1 forbindelse med BUF-
flexordningen

HVAD?

| Kebenhavns Kommune kan elever, som er i malgruppen for en plads pa en special-
skole eller specialklasserakke, forblive i almenskolen, hvis de vurderes til at kunne pro-
fitere af dette. Der tildeles sa ekstra ressourcer fra kommunal side til at gennemfeare en
ekstraordinaer indsats for bernene pa almenskolen, og skolens ressourcecenter tilrette-
lzegger i samarbejde med klasseteamet en specialpaedagogisk indsats, som er malret-
tet mod elevernes behov. Dette kaldes et BUF-flextilbud. Hvis en skole har elever inden
for autismeomradet i BUF-flextilbud, har skolen mulighed for at modtage radgivning
og vejledning fra Frejaskolen. Det er frivilligt, om skolerne vil benytte sig af dette til-
bud.

HVEM?

Frejaskolen er et skoletilbud til elever med autisme eller autismelignende vanskelighe-
der. Skolen fungerer desuden som kompetencecenter og tilbyder kurser, vejledning og
radgivning. Her seetter vi fokus pa et konkret vejledningsforlgb pa en folkeskole i Ka-
benhavns Kommune, som blev indledt i 2016. Forlabet omhandler en pige, som pa nu-
veerende tidspunkt gari 6. klasse.
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HVORFOR?

Vejledningen har til formal at give laererne omkring klassen konkrete redskaber, s de
kan gere det muligt for eleven at deltage i undervisningen i almenklassen og sikre gode
muligheder for hendes trivsel og lzering.

HVORDAN?

Vejledningsforlgbet har indtil videre varet to et halvt ar. Der har veeret afholdt et made
af en times varighed ca. hver sjette uge. Hyppigheden varierer dog med behovet. Vej-
ledningsmederne foregar efter en fast struktur og med fokus pa konkrete redskaber og
metoder, som lzererne kan anvende i undervisningen. Vejlederen er uddannet laerer og
har erfaring med undervisning af malgruppen gennem flere ars undervisning pa Freja-
skolen.

Gennemferelse af vejledningsforlabet

Klassens faste laerere varetager stottetimer og deltager i vejledningen

Forlebet vedraerer en elev, som i skolearet 2018/19 gar i 6. klasse pa en folkeskole i Kebenhavn.
Der er tildelt et antal stottetimer til eleven, og de daekkes af lzerere, der er fast tilknyttet klassen.
Vejledningsforlgbet har involveret en enkelt og i nogle tilfeelde to til tre lzerere samt skolens in-
klusionspaedagog. Den larer, som har vaeret gennemgaende i starstedelen af det toarige forleb,
var ikke med helt fra starten. Som indledning pa samarbejdet deltog hun i et kursus, som er mal-
rettet personale, der arbejder med elever i BUF-flexordning (A-guide kurset). Kurset varede fire
hele dage, og det blev gennemfart parallelt med vejledningsforlgbet. Bade vejlederen og lere-
ren oplevede, at samspillet mellem kurset og vejledningen var nyttigt i deres samarbejde. Vejle-
deren forklarer i dette citat, hvad der efter hendes opfattelse har vaeret afgerende for samarbej-
det:

Der har vaeret dygtige, kompetente lzerere, som har formaet at omsatte vejledningen. De har
haft et samarbejde, hvor de har deekket hinandens timer. Og de har vaeret pa vores A-guide kur-
sus, parallelt med at vejledningen blev sat i gang.

Vejleder

Det er ifglge vejlederen forskelligt, hvordan skoleledelser inddrages i vejledningsforleb. Vejle-
derne vurderer, at nar et vejledningsforlgb fungerer godt, er det ikke ngdvendigt at inddrage le-
delsen i seerligt stor udstraekning. Det har vaeret tilfeeldet i dette vejledningsforlab. Skolen har
dog vaeret opmaerksom p3, hvordan viden fra forlgbet kan anvendes i andre sammenhange p3
skolen, og derfor har skolens inklusionspaedagog deltaget i dele af forlgbet.

Et klart struktureret vejledningsforleb

Forlebet indledtes med, at vejlederen besagte klassen i en enkelt lektion, og derefter har der
udelukkende veeret tale om vejledningssamtaler med den eller de lzerere, der fungerer som stet-
telaerere i klassen. De enkelte vejledningsmader gennemferes med en fast struktur:
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Det starter med, at vi beskriver, hvordan det er gdet siden sidst: Hvordan har udviklingen veeret,
og hvordan har det virket med de indsatser, vi aftalte ved forrige vejledning? Nogle har virket
godt, og sa kan vi putte noget mere ovenpa. Hvis noget slet ikke har virket, skal vi prave at tenke
anderledes.

Laerer

Pa maderne beskriver lzereren eller lzererne, hvordan de har arbejdet med de forskellige redska-
ber, som vejlederen har foreslaet. Pa nogle mader medbringer de desuden konkrete eksempler
p3, hvordan de har anvendt de aftalte redskaber. Maderne rundes altid af med aftaler om, hvad
der skal arbejdes videre med indtil naeste made. Efter hvert enkelt mgde sender vejlederne en
vejledningsbeskrivelse, der sammenfatter aftalerne med laererne. Laererne oplever, at der er en
hej grad af ligeveerdighed og en klar rollefordeling i forbindelse med vejledningssamtalerne. Vej-
lederen er ekspert i seerlige tilgange og redskaber, og laereren er ekspert i eleven. Vejlederen har
ikke indflydelse pa skolens organisering af indsatsen for eleven og har ikke undervejs haft mader
med ledelsen, eleven eller forzaldrene.

Fokus pd at skabe mulighed for handling

Vejlederen kommer med en “vaerktgjskasse”, som bestar af forskellige redskaber, som hun intro-
ducerer for lzererne, alt efter hvad der er behov for. Vejledningen bygger pa teori, men teorien er
omsat til konkrete tilgange og ofte visuelle redskaber. Vejlederen forklarer:

Vi bygger jo pa en masse teori. Men vi har lavet det om til noget, der er nede pa jorden og forsta-
eligt. Og vi prever hele tiden at veere visuelle.

Vejleder

Vejledningen giver bade mulighed for at arbejde med elevens aktuelle udfordringer og mulighed
for at forbygge, at nye udfordringer opstar. Laereren og vejlederen kan ud fra lzererens teette
kendskab til eleven i nogle tilfaelde tage hgjde for problemerne, fer de opstar, og vejledningen
har dermed ikke alene karakter af brandslukning i forbindelse med akutte problemer.

Anvendelse af nye redskaber og metoder i undervisningen

Eleven far individuelle redskaber

Larernes arbejde med den pagaldende elev organiseres pa forskellige mader. Nogle gange
modtager eleven statte i klassen. Andre gange undervises en mindre gruppe af elever uden for
klassen. Derudover anvender lzereren muligheden for at arbejde individuelt med eleven med fo-
kus pd konkrete redskaber. Nér der alene er tale om redskaber, som er malrettet eleven og hen-
des udvikling, foretraekker lzereren, at det sker uden for klassen:

Vihar en hel masse redskaber og strategier. Jeg taler meget med hende om, hvordan hun kan
anvende dem, og det ger jeg alene med hende. Dels er det ikke noget, der vedkommer de andre
elever, og dels er det noget, som er malrettet hende og hendes udvikling.

Laerer

Fx har der vaeret fokus pa at give pigen mulighed for at lade op i lebet af skoledagen. Hensigten
er at give hende ro og undga, at hun bliver overstimuleret. Vejlederen forklarer om dette fokus:
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Vihar indrettet klassen, sa der er et hjgrne med en sofa, hvor laererne har sat et billede af en la-
destation op. Sa kan hun lade op der. | de svare perioder har hun haft tre ladekort, sa hun tre
gange i lgbet af en time har kunnet szette sig over i sofaen for at kunne vaere i det. Nu er proble-
met meget mindre, s& nu har laererne kortene, og nar det bliver for svaert for hende at vaere i un-
dervisningen, giver leererne hende et kort, som er et billede af et radt batteri ligesom pa en tele-
fon. Hun kan tage kortet, og sa ved hun, at hun skal szette sig over i sofaen.

Vejleder

| starten af vejledningsforlgbet handlede udfordringerne desuden om pigens sociale samvaer
med de andre elever. Hun reagerede folelsesmaessigt kraftigt, nar hun medte udfordringer, og
vejlederen foreslog redskaber, som kunne hjzelpe hende med at graduere sine falelser. Laererne
bad fx pigen om at forholde sig til, om det, hun reagerede p3, var et stort, et mellemstort eller et
lille problem. Desuden har leererne arbejdet med kasser til gode og darlige tanker. Eleven har
skrevet sine tanker ned, og lagt de darlige tanker i en sort og de gode i en gren kasse. En af |-
rerne og eleven abner den sorte kasse i de gode perioder, og smider darlige tanker i skraldespan-
den, hvis de ikke leengere er relevante. | sveere perioder 3dbnes den grenne kasse, og leereren og
eleven laeser sammen de gode tanker.

Redskaber fra vejledningen anvendes ogsa i undervisningen af resten af klassen

Klassens lerere har valgt, at nogle af redskaberne skal indga i undervisningen af hele klassen. De
oplever, at flere elever har glaede af en specialpaedagogisk tilgang til undervisningen. Det inde-
baerer blandt andet, at de anvender en meget tydelig struktur i undervisningen og en raekke visu-
elle hjeelpemidler. Laererne har blandt andet haft fokus p3, hvordan de kan traene elevernes op-
maerksomhed i starten af timen. Vejlederen beskriver et redskab, som hun mener, at alle ele-
verne kan have gavn af:

Nar jeg seetter et redskab i spil, taler jeg altid for, at man ikke kun taenker pa den enkelte elev.
Lige nu arbejder vi med en metafor, der hedder ret lygten mod lzereren, hvor de slukker lyset i
klassen og sidder med lommelygter og kigger forskellige veje. Nar timen starter skal alle rette
lygter op mod laereren. Og der er ingen grund til, at man kun traener det med én elev i klassen,
nar laereren ser, at det er noget alle har brug for.

Vejleder

En anden fzelles indsats i klassen handler om at lzere at bega fejl. Laererne forseger at gere det
meget konkret for eleverne i klassen, hvad de skal gare, nar de ikke kan lase opgaverne, og hvor-
dan de kan leere at acceptere eventuelle fejl:

Det er gennemgaet med hele klassen, fordi det er vigtigt for hele klassen, og fordi det bliver
nemmere at arbejde med eleven om det, hvis hun maerker, at hun ikke er alene om at synes, at
det er sveert at lave en fejl. Viinddrager hele klassen.

Laerer

Eleven er blevet bedre til at overkomme vanskeligheder og navigere i sociale relationer
Laereren og vejlederen vurderer, at vejledningsforlgbet og anvendelsen af de konkrete redskaber
har gjort det muligt for eleven at vaere i klassen. Laereren oplever, at pigen tidligere i hgj grad var
praeget af utryghed og usikkerhed, og at hun er blevet bedre til at afleese og navigere i sociale re-
lationer. Det har desuden haft stor betydning, at hun har kunnet fastholde de sociale relationer i
klassen. Forlgbet har givet hende en sterre robusthed, fordi hun har lzert, hvordan hun kan hand-
tere og overkomme vanskeligheder. Vejlederen opsummerer elevens udbytte af indsatsen pa
felgende made:
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Hun har laert at veere sammen med flere mennesker. Og mange af de ting, som hun har keempet
med, er hun kommet over og kan selv klare, selvom der sker mange skift, fx med temauger, og
der er mange bern og voksne. Hun er blevet robust pa en god made, fordi hun har kunnet blive
der uden at blive veaeltet omkuld. De redskaber, hun bruger, havde hun selvfelgelig ogsa faet pa
en specialskole, men i den almene skole har hun haft en anden gvebane.

Vejleder
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Samspil mellem gruppeordning og
almenundervisning

Hummeltofteskolen har skabt et samspil mellem skolens gruppeordning for elever med autisme-
spektrumforstyrrelser og resten af skolen. Samspillet indebaerer forskellige aktiviteter: Laerere
fra almenklasserne og fra gruppeordningen samarbejder om forskellige faglige temaer, alle ele-
ver pa skolen mades til faelles arrangementer, og de elever fra gruppeordningen, der magter det,
deltager i undervisning i almenklasserne. Ledelsen og laererne fremhaever felgende om samspil-
let mellem gruppeordningen og almenundervisningen pa skolen:

 Gruppeordningen er med til at styrke skolens arbejde med inklusion, fordi den szerlige eksper-
tise i gruppeordningen kommer resten af skolen til gode.

e Nar der afholdes falles arrangementer pa skolen, skabes der differentierede muligheder for at
deltage, sa alle elever kan vaere med.

 Ved at deltage i almenundervisningen far elever fra gruppeordningen en chance for at udvikle
deres sociale og personlige kompetencer og blive en del af et sterre fallesskab.

Fakta om samspil mellem gruppeordningen og
almenundervisningen pa Hummeltofteskolen

HVAD?

Hummeltofteskolen har tre-fire spor og en gruppeordning (specialklasseraekke) for ele-
ver med autismespektrumforstyrrelser. Skolen har fokus p3, at den viden og de kompe-
tencer, der er i gruppeordningen, ogsa anvendes pa resten af skolen. Og skolen arbej-
der med at give elever fra gruppeordningen mulighed for at deltage i skolens fzellesar-
rangementer. Nogle af eleverne i gruppeordningen deltager desuden i undervisningen i
almenklasserne. | efterdret 2018 modtog i alt tre elever en del af deres undervisning i
almenklasserne, men antallet varierer fra ar til ar.

HVEM?

Der eri alt fem klasser i gruppeordningen fra 6. til 10. klassetrin. De elever, der visiteres
til gruppeordningen, er inden for normalbegavelsesomradet. De kommer dels fra kom-
munens specialskole (som har elever fra barnehaveklasse til 5. klassetrin) og dels fra
kommunens avrige folkeskoler.

HVORFOR?

Nar eleverne deltager i almenundervisningen, far de erfaringer med at veere i en starre
gruppe af elever. De lzerer at overkomme forskellige typer af udfordringer, fx i forbin-
delse med gruppearbejde eller i forhold til at aflaese det sociale samspil i en klasse.
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Dette kan pa lengere sigt give eleverne viden om sociale relationer og social interak-
tion og give dem mulighed for at styrke deres personlige og sociale kompetencer.

HVORDAN?

Laererne skaber mulighed for, at eleverne fra gruppeordningen kan deltage i faelles ar-
rangementer pa skolen pa forskellige mader, alt efter hvad de magter og har lyst til.
Elevernes deltagelse i almenundervisningen er ligeledes fleksibel. Nogle elever delta-
geri et enkelt fag, og andre i flere, og det kan ske i kortere eller lzengere perioder.

Laerersamarbejde og falles arrangementer

Laerernes samarbejde styrker skolens arbejde med inklusion

Leerere og paedagoger fra gruppeordningen deltager i faellesmeder pa skolen og i fagudvalgsme-
der med skolens gvrige laerere og paeedagoger. P4 den made skabes der et samarbejde om fagdi-
daktiske emner og paedagogisk udvikling.

Ledelsen vurderer, at der er skabt muligheder for tvaergaende samarbejde. Det gaelder iszer i for-
bindelse med skolens arbejde med at skabe inkluderende laeringsmiljeer i almenklasserne. Ledel-
sen opfordrer laererne fra almenundervisningen til at drefte forskellige typer af udfordringer med
lerere og paedagoger fra gruppeordningen og dermed udnytte den szerlige ekspertise, som er
opbygget der. Der er elever i almenklasserne med udfordringer, der ligner dem, eleverne i grup-
peordningen kaamper med. Derfor er der i hgj grad brug for gruppeordningens kompetence og
viden i almenklasserne. En lzerer fra almenundervisningen vurderer, at der er en dyb forstaelse af
autisme blandt personalet i gruppeordningen, som kan inspirere og udvikle undervisningen i al-
menklasserne.

Skolebal og gren dag skaber madesteder

Eleverne fra gruppeordningen deltager i de faelles arrangementer pa skolen sammen med sko-
lens avrige elever. Men skolen har fokus pa at skabe differentierede muligheder for at deltage. Et
eksempel er skoleballet: Gruppeordningen arrangerer et mindre skolebal parallelt med det store,
og det giver eleverne fra gruppeordningen mulighed for at deltage i dele af det store skolebal, alt
efter hvad de magter:

Nogle elever synes, det er lidt for larmende, men andre suser derover og synes, at de har en fest.
Sa vi har lavet vores egen lille fest hos os, hvor vi deekker op og laver en slags parallelt skolebal.
S3 gar vi over med nogle af dem, som godt kunne taenke sig at preve det af.

Ledelse

Hummeltofteskolen holder ogsa en gran dag for hele skolen, og sidste ar var der arrangeret rolle-
spil i skoven. Eleverne blev inddelt i grupper med forskellige roller, og eleverne i gruppeordnin-
gen var en elverklan. De elever fra gruppeordningen, som hellere ville vaere i en anden gruppe,
havde mulighed for det:
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Der er dem, som gerne vil ud og vaere i de andre grupper, fordi de fx gerne ville slas med svaerd,
0g sa sperger vi bare de andre, om de kan vaere med. Sa sender vi maske en paedagog med som
skygge, hvis der er behov. Sa vi laver scenarier, som vi er sikre p3, kan lykkes, og det er en
kaempe sikkerhed for vores elever.

Leerer fra gruppeordningen

Ledelsen og lzererne har haft fokus pa at forteelle skolens avrige elever om gruppeordningen for
at undga, at gruppeordningen skulle fa et negativt image pa skolen. De har fortalt, hvorfor ele-
verne er i gruppeordningen, og at de har brug for faerre mennesker og mere ro. Larerne oplever
ikke, at det har vaeret svaert at forsta for de gvrige elever.

Elever fra gruppeordningen i almenundervisningen

Deltagelsen er fleksibel og tilpasses den enkelte elev

Elever fra gruppeordningen deltager i undervisningen i almenklasserne pa forskellige mader, som
er tilpasset den enkelte elevs behov. Der er tale om forskellige modeller og individuelle forlgb:
Nogle elever deltager i et enkelt fag, andre elever deltager i et par fag, og atter andre har et halvt
skema i almenklassen og et halvt skema i gruppeordningen. Skolen har ogsa erfaringer med ele-
ver, som skifter helt fra gruppeordningen til almenundervisningen.

Skolen har udarbejdet konkrete principper for, hvordan forlgb skal igangsaettes og evalueres. Ele-
vernes deltagelse i almenklasserne kraever ifelge ledere og laerere omtanke og omhu. Som en lae-
rer fra gruppeordningen siger, kan det veere sveert at komme ind som outsider i en almenklasse,
narman har problemer pd det sociale omrade. Eleven skal selv have lyst til og interesse i at bevaege
sigind i almenklassen. Elevens egen motivation er afgerende, fortzeller en lzrer fra gruppeordnin-
gen:

Det foles anderledes for eleverne at vaere i almenklasserne, fordi der er lidt mere flow og dyna-
mik. Der er flere, som taler, og mere gruppearbejde, og det har nogle af vore elever lyst til at
veere en del af. Sa det er typisk et enske fra eleverne, at de gerne vil prave noget af.

Leerer fra gruppeordningen

Der er stor forskel pa, om eleverne har lyst til at deltage i undervisningen i almenklasserne. En
del af eleverne i gruppeordningen kommer fra kommunens specialskole for elever med autisme.
En anden og stigende andel kommer fra andre folkeskoler — ofte relativt sent i deres skolegang.
En del af disse elever har brug for ny faglig og social selvtillid, og de har ikke n@dvendigvis lyst til
at vende tilbage til almenmiljeet, nar deres hverdag begynder at fungere i gruppeordningen. Le-
delsen vurderer, at gruppeordningen for nogle af disse elever er den bedste lasning:

Dem, der kommer fra normalomradet, er ofte virkelig kede af det. De har oplevet store nederlag,
og maske har de ikke vaeret i skole i et halvt ar. Det tager lang tid at samle dem op, men det er
vores opgave, selvom det er svaert. Nogle elever skal kun have kort kontakt til os i gruppeordnin-
gen, sd er de klar til almenundervisningen. Andre skal der passes mere p3, sa de kan klare af-
gangspreven.

Ledelse
Enkelte elever fra almenklasserne har i korte perioder deltaget i undervisningen i gruppeordnin-

gen, fordi de ifglge ledelsen har mistrivedes i almenundervisningen og har haft behov for et roligt
og fleksibelt undervisningstilbud i en mindre gruppe. Ledelsen kalder dette for en grazone, fordi
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eleverne ikke er visiteret til tilbuddet, men vurderer, at disse lasninger er betydningsfulde og af
stor veerdi. En leder forklarer om et sadant forlgb:

Vihar en elev i udskolingen, som har vaeret i fare for at ryge helt ud af skolen. Vi kan se, at fra det
sekund, hvor vi blev mere klar pa, hvad det var for noget, og vi fik foraeldrene med, og de blev til-
budt at preve gruppeordningen, sa @ndrede den skolevagring sig. Det var en elev, som kunne
have ligget og flagret i et helt ar med skolevaegring og venten pa det psykiatriske system og alt
muligt, men som hen over fire dage pludselig blev et velfungerende ungt menneske, som er til-
bage i skolen igen.

Ledelse

Samarbejde mellem laererne er afgerende

Skoleledelsen har fokus p3, at elever fra gruppeordningen skal ud i klasser, som er velfunge-
rende, og hvor der er overskud i leerergruppen. Det er desuden vigtigt, at der er et samarbejde
mellem leererne og paedagogerne fra hhv. gruppeordningen og almenklassen, nar en elev fra
gruppeordningen deltager i undervisningen i en almenklasse. Set fra almenlarernes perspektiv
kan det vaere en krevende opgave, og de understreger, at det er meget afggrende at saette tid af
til overlevering og sparring, sa de kan blive klaedt pa til opgaven. Nogle gange fglger der en pae-
dagog med ud i almenklasserne, men det er oftest kun i en kort periode. Som regel foregar sam-
arbejdet mellem lzererne og paedagogerne fra gruppeordningen og almenlarerne ad hoc, fx i spi-
sepauser. Noget af det, der dreftes, er, at almenlaererne skal vaere sarligt opmaerksomme, fx nar
der skal laves gruppearbejde, eller nar de overvejer elevens placering i klassen.

Differentieret undervisning og plads til individuelle hensyn

Lererne fra almenklasserne vurderer, at de generelt gennemfarer en struktureret og differentie-
ret undervisning. De organiserer ikke undervisningen anderledes, nar en elev fra gruppeordnin-
gen er med i deres undervisning. Men de laver individuelle aftaler med eleven, praecis som de
ofte ger med andre elever i klasserne. Det kan fx vaere en pige fra gruppeordningen, som delta-
ger i tyskundervisningen i en almenklasse, og som har sveert ved at tale foran hele klassen. Der-
for har laereren lavet en aftale med hende om, at ndr hun raekker handen op, sé gar lzereren ned
til hendes plads og taler med hende. P3 den made sikrer |zereren sig, at pigen kan deltage i un-
dervisningen.

Et andet konkret eksempel er en pige fra gruppeordningen, som deltager i dansk, historie og en-
gelskien g. klasse. Laereren oplever, at hun har brugt en del tid pa at lzere eleven at kende og op-
bygge en relation, som har gjort det muligt at tilrettelaegge undervisningen, sa eleven kan del-
tage. | den daglige undervisning er hun szerligt opmaerksom pa, om eleven har mulighed for at
deltage, og sikrer sig labende, at hun har forstaet opgaverne. Lareren forteller, at eleven har
mulighed for at sige nej til at deltage, fx hvis opgaverne er meget abstrakte, eller hvis skemaet
andres:

S3 har hun lov til at sperge, om det er okay, at hun gar over til sig selv i gruppeordningen. Eller
hvis jeg lige pludselig har byttet om pa nogle timer, fordi det lige passer bedre, at jeg har to sam-
menhangende timer. Det kan hun ikke overskue, og sa er hun ogsa nadt til at ga. Det er en af-
tale, vi har lavet, for at hun stadigveek skal vaere glad for at vaere i klassen.

Leerer fra almenundervisningen
Sidste skolear var den pagaeldende elev med pa lejrskole. | farste omgang var hun ikke helt tryg

ved at deltage, men lzereren lavede pa forhand konkrete aftaler med hende, blandt andet om,
hvem hun skulle sove sammen med, og hvilke hold hun skulle vaere pa i lgbet af dagen. Eleven
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gennemfarte lejrskolen og fik en god oplevelse ud af det. Laereren vurderer, at eleven far et posi-
tivt udbytte af at deltage i klassen. Hun bliver styrket i at handtere nye opgaver og i at samar-
bejde med andre elever.

Elevernes personlige og sociale kompetencer styrkes

Det er ifglge lederne og lrerne en fordel for eleverne fra gruppeordningen, at de har mulighed
for at fa konkrete erfaringer med at vaere en del af et alment skolemilje. Eleverne far mulighed
for pa en rolig made at gere sig deres egne erfaringer med almenmiljget, hvor de undervejs kan
fa stette i gruppeordningen. Det sker gennem samtaler med |zerere og paedagoger om deres op-
levelser og tanker om forlgbet. Hensigten er at styrke elevernes sociale og personlige kompeten-
cer og kleede dem pa til deres videre faerd i uddannelsessystemet.
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