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1. Sammenfatning

Andelen af barn, der har svage sprogkompetencer i farskolealderen, er 2-3 gange sa stor blandt
bern med foraeldre pa overfarselsindkomst tre ar i treek sammenlignet med bgrn af selvforser-
gende foreldre. Selvom der kontrolleres for herkomst og uddannelsesniveau, er andelen af bgrn
med svage sprogkompetencer vasentlig hgjere blandt barn med foraldre pa overfarselsindkomst
sammenlignet med selvforsgrgende foreldre. Analyserne i denne rapport tyder pa, at bern af for-
aldre pa overfarselsindkomst iseer har svage talesproglige kompetencer i farskolealderen. Dette
er serligt problematisk, fordi analyserne ogsa viser, at sammenhzangen mellem barnets tale-
sproglige kompetencer i farskolealderen og kompetencer inden for afkodning og sprogforstaelse i
2. klasse er sterkere for bgrn af foraeldre pa overfarselsindkomst end selvforsgrgende. Barn af
foreeldre pa overfarselsindkomst, som har svage sprogkompetencer inden skolestart, vil altsa ofte
“falde yderligere bagud” frem imod 2. klasse. Dette viser imidlertid ogsa, at det i hgjere grad er
barnenes sprogkompetencer far skolestart end foraldrenes baggrund i sig selv, der forudsiger,
hvor godt barnene lerer at laese.

| rapporten undersgger vi derfor forskellige mulige arsager til, at bgrn af foreldre pa overfor-
selsindkomst i gennemsnit har en svagere sproglig udvikling inden skolestart end barn af selvfor-
sagrgende. Vi viser, at faktorer i barnenes hjem spiller en stor rolle for sprogtilegnelsen. Det geel-
der det hjemmelearingsmiljg og den grad af falelses- og adfeerdsunderstattelse, som foraeldrene
stiller til radighed for bgrnene, og den made foraldre og bern taler sammen og interagerer med
hinanden pa. Bgrn af foraeldre med et stort ordforrad og som i hgj grad bruger strategier som
navngivning af ting, gentagelser og hv-spargsmal i kommunikationen med barnet, har det starste
ordforrad. Rapportens analyser tyder imidlertid ikke pa, at der er store forskelle mellem forzldre
pa overfarselsindkomst og selvforsgrgende eller mellem foraeldre med forskelligt uddannelsesni-
veau, nar det geelder bade graden af falelses- og adferdsunderstettelse og brugen af specifikke
strategier i interaktionen med barnet. Lidt forsimplet kan man sige, at det er vigtigere, hvad for-
&ldrene gar, end hvem de er.

Vi véd, at der er brug for en tidlig sprogindsats, ikke mindst for udsatte barn. Analyser af forskel-
lige typer af sprogindsats i farskolealderen viser imidlertid varierende effekt pa barns sprog og
leesekompetencer. Resultaterne tyder pa, at det er vanskeligere at understgtte kernesproglige feer-
digheder som ordforrad og sprogforstaelse end farskriftlige feerdigheder. Manglende langtidsef-
fekter af farskoleindsats — eller endda i nogle tilfeelde negative effekter for bagrn, der er mest ud-
satte malt pa omfanget af overfarselsindkomst i familien — peger pa vigtigheden af opmarksom-
hed pa de mest udsatte bgrn i dagtilbuddets sprogindsatser. Positive langtidseffekter af en farsko-
leindsats, der blev kombineret med professionel udvikling af dagtilbudspersonalet, ses for bgrn,
der i middelgrad er pavirket af overfgrselsindkomst i familien. Positive kortsidseffekter af en
lavintensiv laeseindsats i skolen med foreldreinddragelse, sarlig for bgrn af forzeldre pa
overfgrselsindkomst, peger pa, at foreldre er en underudnyttet resurse i barns lesetilegnelse.



Formal

Talrige internationale studier viser, at barn fra sociogkonomisk mindre velstillede hjem i gennemsnit har sva-
gere sproglige kompetencer end andre bgrn. Det har alvorlige konsekvenser for denne gruppe af barns mu-
ligheder for at klare sig godt i skolen og pa leengere sigt for deres muligheder i forhold til uddannelse, job og
indkomst. | denne rapport ser vi naermere pa disse sammenhange med et sarligt fokus pa barn i familier,
hvor en eller begge foraeldre modtager overfarselsindkomst. Overfarselsindkomst er relateret til en raekke
andre risikofaktorer — eksempelvis er personer med kort uddannelse, lav indkomst og ikke-vestlig herkomst
overrepraesenterede, nar det gaelder offentlig forsgrgelse — men der kan ogsa veere faktorer mere direkte for-
bundet med det at vaere uden for beskeftigelse og modtage offentlige ydelser, som spiller ind i forhold il
bgrnenes sproglige udvikling.

Formalet med rapporten er at undersgge:

1. om bgrn af foraldre, som er eller har veeret pa overfarselsindkomst, har gget risiko for sproglige
vanskeligheder ved skolestart sammenlignet med andre bgrn

2. om barn af foreldre, som er eller har veeret pa overfarselsindkomst, har gget risiko for sproglige
vanskeligheder ved skolestart, nar der kontrolleres for foreldrenes uddannelse og herkomst

3. hvad der kendetegner hjemmets miljg blandt forskellige bgrn

4. om foreldres ordforrad og made at interagere med deres barn pa er relateret til barnets ordforrad, og
om disse forhold igen relaterer sig til foreldrenes uddannelsesniveau, og til om de modtager overfar-
selsindkomst

5. om bgrn af foreeldre pa overfarselsindkomst har samme, eller maske endda starre, udbytte af tre for-
skellige sprogindsatser (SPELL, Fart pa Sproget og READ 1.0) sammenlignet med andre bgrn?

Datagrundlag og rapportens opbygning

Rapporten skal besvare forskningsspergsmal pa flere forskellige niveauer. Nogle spgrgsmal handler om de
overordnede, statistiske sammenhange mellem foreeldres overfarselsindkomst og berns sproglige udvikling,
mens andre spgrgsmal gar tettere pa faktorer i hjemmet og endda helt tat pa de anvendte ord og strategier i
konkrete samtaler og interaktioner mellem en foralder og et barn. Vi benytter derfor forskellige datakilder til
at besvare forskellige forskningsspgrgsmal.

Farst ser vi ved hjalp af registerdata pa de statistiske sammenhange pa et helt overordnet niveau i kapitel 3.
Her bruger vi eksisterende data, som analyseres med et fornyet fokus pa overfarselsindkomst. Vi fokuserer
pa betydningen af, om foraeldrene har modtaget overfarselsindkomst, nar der ses pa bgrns sproglige og socio-
emotionelle kompetencer samt laesetilegnelse. Bade nar der ses pa kortsigtet indflydelse i farskolealderen og
indflydelsen pa leengere sigt (leesning i 2. klasse), ses der pa indflydelsen af modtaget overfarselsindkomst,
da barnet var i fgrskolealderen.



Dernaest zoomer vi i kapitel 4 via nye spargeskemadata ind pa konkrete faktorer i familierne. Personer pa
overfarselsindkomst er typisk mindre tilbgjelige til at deltage i spgrgeskemaundersagelser end andre foral-
dre, hvorfor denne gruppe dels var underrepraesenteret i undersggelsen og dels ikke repraesentativ (relativt
hgjtuddannet). Derfor ser vi i analyserne af spgrgeskemadata i stedet uddannelsesniveau som risikofaktor og
bruger overfarselsindkomst som kontrolvariabel.

| kapitel 5 zoomer vi via nye observationsdata helt ind pa foreldrenes interaktion med deres barn i konkrete
aktiviteter. Igen fokuserer vi pa betydningen af uddannelsesniveau, fordi der indgar relativt fa foraeldre pa
overfarselsindkomst i observationsstudiet, men vi ser ogsa pa overfarselsindkomst, nar det er statistisk mu-
ligt.

| kapitel 6 undersgger vi, om varianter af tre eksisterende danske indsatser pa farskoleomradet og i den tid-
lige skolealder kan veere med til at styrke udviklingen af sproglige kompetencer blandt bern med foraeldre pa
overfgrselsindkomst, bade pa kort sigt og langt sigt.

Vi indleder rapporten (kapitel 2) med en uddybning af rapportens formal og datakilder samt en afgransning
af et helt centralt begreb i rapporten, nemlig modtagere af overfarselsindkomst. | kapitel 7 samler vi op pa
rapportens mange konklusioner og perspektiverer dem i forhold til eksisterende viden fra andre studier. En-
delig er undersggelsernes datakilder og metoder uddybet i kapitel 8. Nedenfor indleder vi imidlertid med en
sammenfatning af de vaesentligste pointer, som denne rapport bidrager med.

Barn af foraeldre pa overfarselsindkomst har markant svagere sprogkompetencer i farskolealderen —
ogsa nar der kontrolleres for herkomst og uddannelsesniveau

Andelen af bgrn, der har svage sprogkompetencer i farskolealderen, er 2-3 gange sa stor blandt bgrn med
forzeldre pa overfarselsindkomst tre ar i treek sammenlignet med barn af selvforsgrgende forzeldre. En del af
forklaringen pa denne sammenheeng er, at bade indvandrere/efterkommere og foraldre med kortere uddan-
nelse er overreprasenterede blandt personer pa overfgrselsindkomst, men disse faktorer kan ikke alene for-
klare hele den hgje andel af barn med svage sprogkompetencer i familier pa overfgrselsindkomst. Selvom
der kontrolleres for herkomst og uddannelsesniveau, har barn med foraeldre pa overfarselsindkomst svagere
sprogkompetencer end andre bgrn. Samtidig tyder analyser i denne rapport pa, at den negative sammenhzang
mellem forzldre pa overfarselsindkomst og deres barns sproglige kompetencer forstaerkes for indvandrere
og efterkommere over tid. | fgrskolealderen har overfgrselsindkomst samme grad af negativ sammenhang
med sprog for barn med dansk baggrund og bgrn med indvandrerbaggrund. Men i 2. klasse forsteerkes den
negative effekt af at have foraldre pa overfarselsindkomst, nar de har indvandrerbaggrund. Disse bgrn ram-
mes saledes ekstra hardt, nar det geelder deres kompetencer inden for sprogforstaelse og tekstforstaelse i 2.
klasse.



Iseer steerk sammenhang mellem at have foraldre pa overfarselsindkomst og henholdsvis talesprog-
lige kompetencer i farskolealderen og afkodning i 2. klasse

| farskolealderen tyder analyserne i denne rapport pa, at bgrn af foraldre pa overfarselsindkomst isar har
svage talesproglige kompetencer (fx ordforrad og sprogforstaelse), men ikke er sa langt efter barn af selvfor-
sgrgende foreeldre, nar det geelder farskriftlige kompetencer (fx kendskab til bogstaver og evnen til at hare
rim), som peger hen imod den mere tekniske del af laesetilegnelsen (afkodning). Dette billede &ndrer sig lidt,
nar vi ser pa leeserelaterede kompetencer i 2. klasse. Her tyder resultaterne pa, at overfagrselsindkomst i fami-
lien har en steerkere negativ sammenhang med barnets evner til at afkode end med eksempelvis barnets
sprogforstaelse. Disse fund peger pa vigtigheden af at styrke serlig de talesproglige feerdigheder i farskole-
alderen og pa et gget fokus pa de afkodningsmaessige faerdigheder i skolen for barn i familier pa overfarsels-
indkomst.

Sammenhangen mellem talesproglige kompetencer i farskolealderen og laeesekompetencer i 2. klasse er
endnu steerkere for bgrn af foraldre pa overfgrselsindkomst end selvforsgrgende

Som det tidligere er dokumenteret i talrige studier, er der en tydelig sammenhzang mellem sprogkompetencer
i farskolealderen og senere leesekompetencer. Det ses ogsa i denne rapports resultater, men resultaterne viser
ydermere, at sammenhangen mellem barnets talesproglige kompetencer i farskolealderen og kompetencer
inden for afkodning og sprogforstaelse i 2. klasse er sterkere for barn af forzldre pa overfarselsindkomst
end selvforsgrgende. Barn af foraeldre pa overfarselsindkomst, som har svage sprogkompetencer inden sko-
lestart, vil altsa ofte ’falde yderligere bagud” frem imod 2. klasse sammenlignet med bgrn af selvforsgrgende
foraeldre. Omvendt viser resultaterne ogsa, at bern af foreldre pa overfarselsindkomst, som har faet en sterk
sprogudvikling i farskolealderen, er tat pa at have lige sa gode kompetencer i 2. klasse inden for afkodning
og isar sprogforstaelse som barn af selvforsgrgende. Det er altsa barnenes sprogkompetencer far skolestart i
hgjere grad end deres foreeldres baggrund i sig selv, der forudsiger, hvor godt barnene leerer at laese.

Forzldre med lang uddannelse skaber i gennemsnit bedre lgeringsmiljger for deres barn

Spergeskemabesvarelser fra foreldre til bgrn i alderen 2-5 ar viser stor variation i hjemmets miljg blandt de
deltagende forzeldre og deres adfeerd i forhold til bgrnene, velbefindende samt oplevelse af kompetence som
foreldre. Denne variation kan delvist forklares af foraeldrenes sociale baggrund (selv om datagrundlaget ikke
er reprasentativt, men har en overveegt af hgjtuddannede foreeldre).

Pa linje med mange udenlandske studier viser resultaterne i denne undersggelse, at foraldre med hgj uddan-
nelse i gennemsnit skaber bedre leeringsmiljger for deres bgrn end foraeldre med lavt uddannelsesniveau, men
i denne undersggelse er sammenhzangen svagere end forventet, muligvis pa grund af, at undersggelsen inde-
holdt relativt fa deltagere med lav uddannelse og mange med hgj uddannelse. Uddannelse er i denne under-
sggelse ikke relateret til foraeldrenes fglelses- og adfeerdsunderstattelse af bgrnene.



Tre aspekter af hjemmets miljg forudsiger barnets udvikling uafhaengigt af foreeldrebaggrund

Tre aspekter af hjemmets miljg er relateret til barns udvikling, ogsa nar der kontrolleres for foraeldres uddan-
nelse, alder, og om de er pa overfarselsindkomst. Bade bagrnenes hjemmeleaeringsmiljger (fx leesning af barne-
bager og snak om bogstaver og ords betydning) og foraldrenes falelses-/adfeerdsunderstattelse henger sam-
men med bgrnenes sproglige udvikling. Disse faktorer hanger ogsa sammen med bgrns socio-emotionelle
udvikling, saledes at barn fx er mindre hyperaktive og far mere prosocial adferd, jo mere forzldre laeser med
deres barn, eller jo mere de regulerer deres barns adfaerd. Den staerkeste faktor inden for falelses-/adfaerdsun-
derstattelse er ugyldiggerelse af barnets falelser. Foraeldre, der i spargeskemaet svarer bekraftende pa ud-
sagn som fx “Jeg forteeller mit barn, nar han/nun har skuffet mig” eller Jeg har sveert ved at tage mit barns
falelser alvorligt ”, har barn med relativt lille ordforrad og svag sprogforstaelse, mindre prosocial adferd og
hgjere grad af hyperaktivitet samt adfeerdsmassige, falelsesmassige og relationelle problemer.

Mere indirekte faktorer i hjemmets miljg, nemlig foraldres selvrapporterede mestring af forseldrerollen samt
grad af depression, er ikke relateret til barnenes sprogkompetencer, men er systematisk relateret til alle malte
aspekter af bgrnenes socio-emotionelle kompetencer i de forventede retninger.

Meget store forskelle i foraeldrenes sprogbrug, nar de interagerer med deres bgrn

Nar vi observerer, hvordan foraldre interagerer med deres bgrn i tre konkrete aktiviteter, er der markante
forskelle pa, hvor meget foreldrene taler med bgrnene. Barnet med den mest talende foreelder harer 7,5
gange flere ord end barnet med den mindst talende forzelder — og ca. dobbelt s& mange ord som det gennem-
snitlige barn.

Observationerne viser ogsa, at foreldre generelt primeert anvender navngivning af ting og handlinger samt
ja/nej-spgrgsmal, nar de interagerer med deres bgrn. Andre spargsmalstyper og interaktionsstrategier anven-
des kun i meget begraenset omfang eller slet ikke. Det geelder ogsa strategier som gentagelser, udvidelse af
barnets sprog, hvorfor-spargsmal og dbnende spargsmal, der ifglge forskningslitteraturen alle er blandt de
strategier, der har starst betydning for bgrns sprogudvikling. Samtidigt ses, at foreeldrene anvender flest stra-
tegier, der inddrager, udfordrer og understatter bgrnene, nar de leeser sammen, og feerrest i forbindelse med
en felles legeaktivitet. Det peger pa, at aktiviteten selv spiller en rolle for, hvordan foraldrene bruger spro-
get. Det er vigtig viden, nar foreldre skal radgives om, hvordan de bedst understgtter deres bgrns sprog. Ak-
tiviteter, der i princippet kan laves uden megen sproglig interaktion, ma ikke blive for sprogfattige. Der skal
settes ord pa det, som foraelder og barn ger sammen.

Foreldres eget ordforrad og deres interaktionsprofil har betydning for bgrnenes sprogudvikling — og
afhaenger af, om foraldrene er pa overfarselsindkomst

Nar vi ser pa foraldrenes brug af de enkelte interaktionsstrategier, er der ikke store forskelle mellem forzl-
dre pa overfarselsindkomst og selvforsgrgende eller mellem forzeldre med forskelligt uddannelsesniveau.
Som naevnt benytter langt de fleste foraeldre primeert navngivning af ting og handlinger samt ja/nej-spargs-



mal. Barn af foraeldre med udstrakt brug af navngivning af ting, samt gentagelser og hv-spgrgsmal (fx Hvor-
for lgb den vaek?) i kommunikationen med barnet, har det starste ordforrad. Det er ikke kun foraldres obser-
verede interaktion, som hanger sammen med bgrnenes ordforrad. Ogsa foreldres eget ordforrad haenger
sammen med starrelsen pa bgrnenes ordforrad, selv nar der er kontrolleret for foraldres baggrund (uddan-
nelse, overfarselsindkomst og alder).

Vore analyser identificerede tre interaktionsprofiler blandt foraldrene. Vi ser en tendens til, at foraeldre pa
overfgrselsindkomst i gennemsnit interagerer mindre med deres barn (bruger feerre ord, feerre forskellige ord
og feerre interaktionsstrategier) end selvforsgrgende foraldre. Foraldrenes interaktionsprofil haenger ogsa
sammen med deres eget ordforrad.

Dette er vigtig viden, da analyserne ogsa viser, at der er en signifikant sammenhang mellem foraldrenes in-
teraktionsprofil og bgrnenes ordforrad. Dermed identificerer undersggelsen ogsa to af de mekanismer, som
kan forklare sammenhangen mellem foraldres sociogkonomiske karakteristika og bgrns sprogudvikling,
nemlig foraeldrenes interaktion med bgrnene under forskellige aktiviteter og foreeldrenes eget ordforrad.

Indsatser i farskolealderen og 2. klasse viser lovende effekter pa bgrns sprog pa kort sigt og barns lae-
setilegnelse pa leengere sigt, men med forbehold

Tre overordnede indsatser viser varierende effekt pa barns sprog og leesekompetencer. De mest positive og
entydige effekter for bgrn i familier pa overfarselsindkomst finder vi af indsatsen READ 1.0. Der er tale om
en lavintensiv leeseindsats i 2. klasse baseret pa uddeling af bager, som bgrn og foraldre laeser i feellesskab —
koblet med en sakaldt growth mindset”-tilgang. Indsatsen har positiv effekt pa barns laesetilegnelse, og ef-
fekten er omtrent dobbelt sa hgj for barn i familier pa overfarselsindkomst. Det peger pa, at det kan medfare
betydelige effekter, nar foreldre pa overfarselsindkomst lgbende inddrages i barnenes laesetilegnelse.

Nar det galder to farskoleindsatser for 3-6-arige, nemlig SPELL (Structured Preschool Effort for Language
and Literacy) og Fart pa sproget, er effekterne mere blandede. Uden at vaere “mirakelkure”, peger de pa mu-
lige retninger at ga i for at understgtte bgrns sproglige udvikling og laesetilegnelse.

Men det er pa ingen made ligegyldigt, hvordan der arbejdes med bgrns sprog og farskriftlige kompetencer i
farskolealderen. Begge farskoleindsatser, SPELL og Fart pa sproget, blev testet i tre varianter, og alle seks
varianter havde varierende grad af positive effekter eller nuleffekt pa kort sigt. Men én variant i begge ind-
satser havde negative langtidseffekter (malt ved de nationale test i dansk, leesning i 2. klasse) for en under-
gruppe af bgrn, hvis foreldre havde modtaget overfarselsindkomst i tre ar forud for indsatsen. Dette kan
skyldes, at dagtilbuddene efter indsatsen havde et fokus pa sprog og ferskrift, som de mest udsatte barn —
malt pa overfarselsindkomst i familien — ikke kunne falge med til.

En variant af SPELL med sidelgbende professionel udvikling af dagtilbuddets personale med fokus pa diffe-
rentiering af indsatsen viste positiv effekt pa senere lesetilegnelse i 2. klasse for barn i familier pa overfor-
selsindkomst i 1-2 ar. Det peger pa vigtigheden af lgbende professionel udvikling af padagoger for at ind-
drage netop de barn, der har mest brug for det. Denne indsats havde dog ikke langtidseffekt pa barn, hvis



forzeldre havde veret pa overfarselsindkomst i 3 ar, eller pa barn af selvforsgrgende foraldre. Det er saledes
et opmeerksomhedspunkt, at det stadig er svart hjaelpe de mest udsatte barn med sprogindsatser i farskoleal-
deren.

Ny viden som basis for fremtidig handling

Det er ikke ny viden, at bgrn udvikler sproget i forskellige tempi, at variationen er systematisk forbundet til
social baggrund, eller at tidlige sprogkompetencer er relateret til senere leesekompetencer. Men denne rapport
giver ny viden med hensyn til styrken af forskellige sammenhange og forsteerkende modvindsfaktorer. Den
negative sammenhang mellem overfarselsindkomst i familien og barns sprog er sterkere for bgrn med ind-
vandrerbaggrund. Sammenhangen mellem sproglige kompetencer i farskolealderen og leesekompetencer i 2.
klasse er steerkere for barn af foraldre, der har veret pa overfarselsindkomst. Disse forhold peger pa vigtig-
heden af helt tidlig indsats for bgrn, der er udsatte pa én eller flere mader.

Da sproglig tilegnelse bygger oven pa tidligere kompetencer, er det afgarende, at alle familier er klar over
vigtigheden af stimulerende sproglig interaktion med deres barn lige fra fadslen. Derfor kan der med fordel
seettes gget fokus pa vigtigheden af interaktion med barnet lige fra fadslen, fx i regi af sundhedsplejen og/el-
ler fadselsforberedelse. Seerlig leesning med barnene ser ud til at give anledning til brug af de sproglige stra-
tegier, som isgr understatter en god sprogudvikling. Derfor kan der med fordel systematisk introduceres til
leesning med barn, fra de er helt sma, og gerne med opsggende, systematiske initiativer, som sikrer, at der
opnas kontakt med udsatte foreeldre, som kan veere mindre tilbgjelige til at selv at opsgge frivillige tilbud.

De positive langtidseffekter af en sproglig indsats kombineret med professionel udvikling af psedagoger pe-
ger pa potentialet i professionel udvikling og systematiske sprogindsatser i dagtilbuddene. Derudover bar
padagoguddannelserne have et gget fokus pa sprogudvikling. Fremtidens paedagoger skal veere endnu bedre
rustet til at vaere opmarksomme pa bgrn med behov og pa at sprogstimulere ikke mindst de barn, der bliver
understimuleret rent sprogligt hjemmefra. For den positive side af den forsteerkede sammenhang mellem tid-
ligt sprog og senere laesning for udsatte bgrn er at en god sproglig udvikling i farskolealderen ser ud til at
virke som en beskyttende faktor.

De positive resultater af READ 1.0, iser for familier pa overfarselsindkomst, peger pa vigtigheden af inddra-
gelse af foraeldrene, ogsa nar barnet er startet i skole. Denne lavintensive indsats for at fa forealdre til at leese
med barnet, i kombination med rad og viden om forzldres rolle i barns tilegnelse af kompetencer, bar der
kunne bygges videre pa. Serlig i familier pa overfarselsindkomst ser der ud til at vaere en uudnyttet resurse,
som kan aktiveres i hgjere grad og give bgrn en bedre skolegang og bedre fremtidsmuligheder, end de ellers
ville have faet.



2. Indledning

2.1 Formal

Barn, der udvikler gode sprogkompetencer og gode farskriftlige kompetencer (dvs. relateret til senere laese-
tilegnelse) i farskolealderen, klarer sig bedre i skolen (Bleses, Makransky, Dale, Hgjen, & Ari, 2016;
National Early Literacy Panel, 2008; Snow, Burns, & Griffin, 1998) savel som i voksenalderen med hensyn
til eksempelvis uddannelse og indkomst (Chetty et al., 2011). Andre kompetencer ved skolestart er ogsa vig-
tige, men et nyt studie har fundet, at sarlig sprog og eksekutive funktioner (sasom hukommelse, opmaerk-
somhed og selvregulering) har langvarig sammenhang med tilegnelse af kompetencer gennem skoletiden
(Burchinal et al., 2020).

| dette lys er det uheldigt, at barn fra udsatte hjem i gennemsnit har svagere sproglige kompetencer end bgrn
fra resursesteerke hjem allerede ved skolestart. Det geelder eksempelvis bgrn af foraeldre med kort uddan-
nelse, lav indkomst og uden for beskeaftigelse (Bleses, Hvidman, Munkedal, & Hgjen, 2018; Bleses, Hgjen,
Jargensen, Jensen, & Vach, 2010). Det gelder endvidere tosprogede bgrn, men med stor variation pa tveers
af familiebaggrunde (Hgjen, Bleses, Jensen, & Dale, 2019), samt bgrn fra hjem med et relativt svagt hjem-
melaringsmiljg (Zauche, Thul, Mahoney, & Stapel-Wax, 2016). Bgrn og unge fra sociogkonomisk svage
familier opnar i gennemsnit veesentlig darligere resultater i dansk igennem hele skoleforlgbet end andre bgrn
0g unge (Gustafsson, Rusmann, Juhler-Larsen, & Rosholm, 2015).

Personer med kort uddannelse, lav indkomst og ikke-vestlig herkomst er samtidig overreprasenterede, nar
det geelder offentlig forsargelse (Danmarks Statistik, 2011). Man ma derfor formode, at mange bgrn af foreel-
dre pa overfarselsindkomst (kontanthjelp, dagpenge, sygedagpenge, fartidspension og revalideringsydelser)
tilharer en eller flere af de ovennavnte risikogrupper i forhold til at udvikle svage sproglige kompetencer.
Rapportens fgrste formal er derfor at undersgge, om bgrn af foraldre, som er eller har veeret pa overfarsels-
indkomst, har gget risiko for sproglige vanskeligheder ved skolestart sammenlignet med andre barn.

En eventuel sammenhaeng mellem, om foreeldrene modtager overfarselsindkomst, og barnenes sproglige ud-
vikling kan skyldes andre, relaterede faktorer (fx uddannelse og herkomst), som bade har betydning for, om
forzeldrene er pa overfarselsindkomst, og for barnenes sproglige udvikling. Der kan imidlertid ogsa veere
faktorer direkte forbundet med det at vaere uden for beskeeftigelse og modtage offentlige ydelser, som spiller
ind. At veere pa overfarselsindkomst er naturligvis direkte relateret til familiens indkomst, men kan ogsa pa-
virke mulighed for tid sammen med barnet, trivsel og andre forhold. Det er altsa interessant, om det har en
selvstaendig betydning for barnenes sproglige udvikling, hvorvidt foraeldrene modtager overfarselsindkomst.
Rapportens andet formal er derfor at undersgge, om barn af forzeldre, som er eller har veeret pa overfarsels-
indkomst, har gget risiko for sproglige vanskeligheder ved skolestart, nar der kontrolleres for foraldrenes
uddannelse og herkomst. Et forbehold er dog, at der kan vare andre variable, som vi ikke kan kontrollere for,
der ogsa spiller ind.



Flere undersggelser viser, at sammenhzangen mellem foraldrenes sociogkonomiske status (uddannelse, be-
skaeftigelse og indkomst) og bgrnenes sproglige kompetencer er medieret af foraeldrenes holdninger, resur-
ser, viden og deres made at interagere med bgrnene pa (Letourneau, Duffett-Leger, Levac, Watson, &
Young-Morris, 2011; Rowe, Denmark, Harden, & Stapleton, 2016). Derfor er det interessant at undersgge
faktorer i hjemmets miljg som mulige forklaringer pd sammenhangen.

Mange tidligere studier har undersagt berns hjemmeleaeringsmiljg, hvor fokus har veret pa faktorer i hjem-
met, som direkte vedrgrer barnets laering med hensyn til sprog og farskriftlige kompetencer (fx Foy & Mann,
2003; Payne, Whitehurst, & Angell, 1994). | denne rapport undersgger vi ogséa barns hjemmelearingsmiljg (fx
hvor ofte foraeldrene laver laeringsaktiviteter sammen med barnet), som ét af tre aspekter af hjemmets over-
ordnede miljg. Et andet aspekt af hjemmets miljg er forseldrenes falelses- og adfeerdsunderstattelse (fx i hvil-
ken grad foraldrene roser og belgnner barnets adfeerd). Et tredje aspekt af hjemmets miljg er forhold, der pa-
virker foraldrenes adferd (fx foraldrenes oplevelse af at mestre foraldrerollen). Dette tredje aspekt er sale-
des kun indirekte relateret til barnene. Diagrammet nedenfor viser de tre aspekter af hjemmets miljg, som
undersgges. Rapportens tredje formal er saledes at undersgge, hvad der kendetegner hjemmets miljg blandt
forskellige barn.

Figur 2.1: Tre aspekter af hjemmets miljg, som undersgges i denne rapport

Hjemmets miljg

Hiemmelaeringsmilig Folelses- og Forhold der pavirker
’ ssmtl adferdsunderstgttelse foraldrenes adfaerd

Foreldres eget sprog samt, hvor meget og hvordan, de taler med deres barn, kan ogsa pavirke bgrns sprog-
lige udvikling. Derfor er det interessant at undersgge den konkrete interaktion, der foregar mellem foreeldre
og barn. Rapportens fjerde formal er dermed at undersgge, om foreeldres ordforrad og made at interagere
med deres barn pa er relateret til barnets ordforrad, og om disse forhold igen relaterer sig til foraeldrenes ud-
dannelsesniveau og om de har modtaget overfarselsindkomst.

Endelig er det selvfalgelig relevant at se naermere pa, hvad man kan ggre for at understatte sprogtilegnelsen
blandt bgrn fra udsatte hjem. Flere malrettede indsatser har vist gode effekter for den sproglige udvikling i
farskolealderen og i starten af skolen blandt danske barn. Spargsmalet er, om disse indsatser ogsa er effek-
tive for netop barn af foraldre pa overfarselsindkomst. Rapportens femte formal er derfor at undersgge, om
barn af forzldre pa overfarselsindkomst har samme eller maske endda sterre udbytte af tre forskellige sprog-
indsatser (SPELL, Fart pa Sproget og READ 1.0) sammenlignet med andre bgrn.



Tabel 2.1 giver en oversigt over, hvilke forskningsspargsmal, der besvares, og i hvilke afsnit. Bemark, at de
specifikke forskningsspargsmal ikke svarer et-til-et med de overordnede formal naevnt ovenfor.

Tabel 2.1: Oversigt over rapportens forskningsspargsmal, i hvilket afsnit de behandles, og hvilken
type data, der bruges

Spgrgsmal
1 Hvor stor en andel af barn med forzldre pa overfarselsindkomst har 3.2 Eksisterende data fra Lod-
svage sprogkompetencer i farskolealderen? traekningsforsgg, registerdata
2 Er barns sprog og leesekompetencer relateret til, om foraldrene har 33 Eksisterende data fra Lod-
modtaget overfarselsindkomst? treekningsforsgg, registerdata
3 Er barns sprog og farskriftlige kompetencer i fgrskolealderen relateret 3.4 Eksisterende data fra Lod-
til deres sprog og leesekompetencer i 2. klasse af, og er relationen i sa treekningsforsgg, registerdata

fald athangig af, om foraldrene har modtaget overfarselsindkomst?

4 Er foreeldres uddannelsesniveau relateret til hjemmets miljg mht. hjem- 4.2 Nye spgrgeskemadata
melaeringsmiljg, falelses-/adfeerdsunderstattelse og forhold, der pavir-
ker foreeldrenes adfeerd?

5 Er foreeldres uddannelsesniveau og hjemmets miljg relateret til bgrns 4.3 Nye spgrgeskemadata
sprog og socio-emotionelle udvikling i farskolealderen?

6 Er overfarselsindkomst og uddannelsesniveau hos foreldrene relateret 5.3 Nye observationsdata
til deres made at interagere med deres barn pa?

7 Er forzeldres interaktion med deres barn og deres eget ordforrad relate- 5.4 Nye observationsdata
ret til barnets ordforrad?

8 Hvilke indsatser styrker de sproglige kompetencer blandt barn med for- 6.2 Eksisterende data fra Lod-
@ldre pa overfarselsindkomst? treekningsforsag, registerdata

2.2 Overblik over datakilder

Rapporten skal besvare en reekke forskellige forskningsspgrgsmal, hvoraf nogle kreever forholdsvis store da-
tasaet, mens andre kraever detaljerede oplysninger om faktorer i hjemmet og hos foraldrene, som kan influere
pa barns sprogudvikling, eller oplysninger om deltagelse i specifikke sprogindsatser. Vi benytter derfor for-
skellige datakilder til at besvare forskellige forskningsspgrgsmal.

Vi starter i kapitel 3 (spgrgsmal 1-3) med analyser af overordnede statistiske sammenhange, som kraever da-
taseet med flere tusinde bgrn. Her anvender vi data fra to allerede gennemfarte lodtreekningsforsgg af indsat-
ser, der skal styrke sprog og farskriftlige kompetencer hos bgrnehavebgrn, nemlig SPELL og Fart pa sproget
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(se afsnit 6.1 for en beskrivelse af indsatserne og afsnit 8.1 for en beskrivelse af dataszttet). Disse datasaet
indeholder samlet oplysninger om 13.066 bgrn, der var 3-6 ar pa tidspunktet for indsatsen (2012/2013). Dette
kapitel baserer sig pa fer-test, dvs. sprogvurderinger inden indsatsen, hvor resultaterne ikke kan vere pavir-
ket af, at bgrnene deltager i en specifik indsats. Bemark, at der ikke er data for alle barn pa alle variable. Vi
har valgt at anvende netop disse datasat, fordi de:

e indeholder oplysninger om et stort antal bgrn,

e er repraesentative for bgrn i hele landet med hensyn til en raeekke baggrundsvariable (foraldrenes ud-
dannelse, indkomst, geografi og indvandrerbaggrund),

¢ indeholder relevante oplysninger om bgrnenes sproglige kompetencer i farskolealderen, og

e kan kobles med bgrnenes resultater i de nationale test i dansk, leesning i 2. klasse.

| kapitel 4 (spargsmal 4-5) zoomer vi ind pa betydningen af hjemmets miljg (hjemmelaringsmiljg, falelses-
og adferdsunderstettelse samt forhold, der pavirker foraeldrenes adferd), hvilket kraever detaljerede oplys-
ninger om faktorer i hjemmet. Vi har derfor gennemfart en spgrgeskemaundersggelse blandt forzldre til bgrn
fra argang 2015 i Aarhus Kommune og fra argang 2014-16 i Morsg Kommune med besvarelser fra foraldre
til 1.514 bern. Data omfatter besvarelser fra foreeldre til 37 pct. af alle bagrn i den relevante alder i de to kom-
muner. Der er tale om et bredt udsnit af foreeldre med dansk som modersmal, men resultaterne er ikke ngd-
vendigvis reprasentative for foraeldre til 3-5-arige barn over hele landet.

| kapitel 5 (spergsmal 6-7) zoomer vi yderligere ind pa den helt konkrete adferd i tre forskellige situationer,
hvor en foralder og et barn laeser, taler og leger med LEGO sammen. Formalet er at undersgge sammenhan-
gen mellem foraldrenes sprogbrug i de tre konkrete aktiviteter og deres barns sprogkompetencer. Dette kree-
ver meget detaljerede observationer. Vi har derfor inviteret 181 af deltagerne i ovennavnte spgrgeskemaun-
dersggelse til ogsa at deltage i et observationsstudie, hvor interaktionen mellem forzelder og barn er blevet
videofilmet og kodet. Formalet med observationsstudiet har ikke veeret at opna en repraesentativ stikprave.
Data fra observationsstudiet omfatter kun foreeldre med dansk modersmal.

| kapitel 6 (spergsmal 8) undersager vi effekten af specifikke indsatser. Her anvender vi igen data fra SPELL
og FPS samt data fra yderligere en indsats, nemlig READ 1.0. Disse tre indsatser er udvalgt, fordi de samlet
set har dokumenteret positive effekter for barns sprogtilegnelse og omfatter et tilstreekkeligt stort antal bern
til, at vi meningsfuldt kan undersgge effekter for barn af foraeldre pa overfarselsindkomst.

Tabel 2.2 opsummerer, hvilke datakilder vi bruger til hvilke forskningsspargsmal.

| kapitel 7 samler vi op pa undersggelsens konklusioner og perspektiverer resultaterne pa baggrund af eksi-
sterende viden. Kapitel 8 giver en uddybende beskrivelse af datakilder, dataindsamling og metode.
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Tabel 2.2: Oversigt over datakilder

Type data

Datakilde

Antal obser-
vationer

Veesentligt indhold

Kapitel 3: Sammenhzang mellem overfarselsindkomst i familien og barns sprog og leeseudvikling (spgrgsmal 1-3)

Registerdata

Lodtreekningsforsggene SPELL
og Fart pa Sproget (FPS) malret-
tet 3-6-arige barn i bgrnehave

13.066

e Sprogvurderinger blandt 3-5-arige — far-test
e De nationale test i dansk, lesning i 2. klasse

Kapitel 4: Hiemmets miljg, social baggrund, sproglig udvikling og socio-emotionel udvikling (spgrgsmal 4-5)

Spgrgeskema-
undersggelse

Spergeskemaundersggelse blandt
foreeldre til 2-5-arige barn i Aar-
hus og Morsg Kommune

1.514

¢ Hjemmelaringsmiljg og aktiviteter med barnet
e Oplevelse af foreeldrerollen

e Foraldres mestringsevne

e Positivt foreeldreskab

e Samtaler om opfarsel

o Foreldres velbefindende

e Barnets styrker og svagheder

Kapitel 5: Sammenhang mellem foraldres interaktion med bgrn, foraldres sprogkompetencer og bgrns sprogkompeten-
cer (spgrgsmal 6-7)

Observations-
studie

Struktureret observation af forael-
dre og barn, der interagerer med

hinanden i forskellige situationer.
Delmangde af bgrnene i sparge-
skemaundersggelsen

181

e Forazldre-barn-interaktion i tre situationer: leese, tale og
bygge

e Foraldres ordforrad

e Bgarns ordforrad

Kapitel 6: Effektive sprogindsatser for bgrn med foraldre pa overfarselsindkomst (spargsmal 8)

Registerdata

Lodtreekningsforsggene SPELL 13.066 o Sprogvurderinger blandt 3-5-arige — far- og efter-test
og Fart pa Sproget (FPS) malret- o De nationale test i dansk, leesning i 2. klasse

tet 3-6-arige barn i barnehave

Indsatsen READ 1.0 malrettet 1.587 e De nationale test i dansk, leesning i 2. klasse

elever i 2. klasse

2.3 Afgreensning af bgrn af foraldre pa overfgrselsindkomst

Som det fremgar ovenfor, satter vi i denne rapport fokus pa den sproglige udvikling blandt bgrn af foreeldre,
som er eller har vaeret pa overfarselsindkomst. Det lyder maske umiddelbart forholdsvis enkelt at afgare,
hvilke bgrn der er tale om, men svaret afhanger blandt andet af, om kun én eller begge foreldre skal vere pa
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overfarselsindkomst, hvilke ydelser, hvor leenge og inden for hvilken periode. Formalet med dette afsnit er
derfor at afgraense, hvilke bgrn der i rapporten medregnes som bgrn af foreeldre pa overfarselsindkomst.

Vi anvender lidt forskellige afgreensninger afhaengig af datasaet. Dette skyldes for det farste, at de forskellige
dataseet indeholder forskellige variable og kategorier og omfatter forskellige perioder. For det andet har vi
ikke lige detaljerede oplysninger pa foreldrene i alle datasat. For foraldre i datasettene SPELL/FPS og
READ 1.0 har vi adgang til registerdata fra Danmarks Statistik og anvender derfor Danmarks Statistiks so-
ciogkonomiske klassifikation i Indkomstregistret. Hvis personen ifglge Danmarks Statistiks klassifikation
tilhgrer en af felgende grupper, regnes vedkommende som modtager af overfagrselsindkomst:

e Arbejdslgse: Alle, der har veeret arbejdslgse mindst halvdelen af aret (nettoledighed). Omfatter bade
dagpengemodtagere og jobparate kontanthjeelpsmodtagere (ledige).

e Passive kontanthjelpsmodtagere: Alle hvis vaesentligste indtaegtskilde i aret er kontanthjeelpsydel-
ser (kontanthjalp, integrationsydelse, uddannelseshjelp, revalideringsydelse, uddannelsesydelse, ar-
bejdsmarkedsydelse, aktiveringsydelse, ledighedsydelse, flekslgntilskud og kontanthjelp under kom-
munalt resurseforlgb) og som i stgrstedelen af aret ikke er angivet som jobparat.

e Fgrtidspensionister: Fartidspension er den veesentligste indteegtskilde.

e Sygedagpenge, orlov og uddannelsesgodtgerelse mv.: Alle, hvor belgb fra A-kasser (ekskl. efter-
lgn) og sygedagpenge overstiger lgnindkomster i aret, og som endvidere hverken er pensionister el-
ler har selvsteendig virksomhed.

Vi ser pa personens veasentligste indkomstkilde' i hvert af de tre ar forud for det tidspunkt, hvor de farste
sproglige data om barnet blev indsamlet i SPELL/FPS og READ. SPELL og FPS er malrettet 3-6-arige barn.
Vi ser altsa pa, om disse barns foraldre har vaeret pa overfarselsindkomst i en 3-arig periode, mens bgrnene
var mellem nul og seks ar. READ 1.0 er malrettet barn i 2. klasse, sa her ser vi pa, om foraldrene har veret
pa overfarselsindkomst i en 3-arig periode, mens bgrnene var mellem fire og otte ar.

For at kunne belyse, om det har betydning, hvor leenge foreeldrene modtager overfarselsindkomst, sondrer vi
mellem bgrn, hvor mindst én foraelder modtog overfarselsindkomst i alle de tre ar, og barn, hvor mindst den
ene foreelder modtog overfarselsindkomst i ét eller to ud af de tre ar. Vi har valgt ikke at skelne mellem mod-
tagelse af overfarselsindkomst i 1 og 2 ar, men slaet disse sammen for at opna tilstreekkeligt store grupper,
specielt mht. interaktionsanalyser. Bgrnene inddeles altsa pa den baggrund i tre indkomstgrupper, jf. Tabel
2.3. For nemheds skyld kalder vi grupperne for "modtagere i 3 ar”, modtagere i 1-2 ar” og “’selvforser-
gende”. Tabellen viser ogsa andelen af barn i hver af de tre indkomstgrupper i henholdsvis SPELL/FPS og
READ 1.0.

I kapitel 4 og 5, hvor vi anvender survey- og observationsdata, er opgerelserne af indkomstgrupper baseret
pa foraeldrenes svar i spargeskemaet. Det betyder, at vi her anvender en lidt anderledes opggrelsesmetode. |

' En offentlig ydelse betragtes som den veesentligste indteegtskilde, hvis den i lgbet af aret udger et starre belgh end erhvervsindkom-
ster og samtidig overstiger et grundbelgb, der i 2005 var pa 49.138 kr. (reguleres med forbrugerprisindekset).
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spargeskemaet har foraldrene angivet deres primeere beskaftigelse pa undersggelsestidspunktet. Foreldre,
der har angivet, at de er ledige/arbejdssggende eller pa fartidspension, bliver i analyserne regnet som modta-
gere af overfagrselsindkomst. Alle andre (dvs. personer under uddannelse, lanmodtagere og selvstendige er-
hvervsdrivende) bliver regnet som selvforsergende. Dog er foraldre, som har svaret ”Andet” ekskluderet fra
analyser, hvor foraldrene er opdelt efter indkomstgruppe.

De forskellige opgarelsesmetoder betyder, at modtagere af overfarselsindkomst ikke er fuldkommen sam-
menlignelige pa tveers af rapportens kapitler. | kapitel 3 og 6 ser vi som naevnt ovenfor pa, om en eller begge
foreeldre har haft overfarselsindkomst som sin vasentligste indkomstkilde i mindst ét ud af de tre forudga-
ende ar. | kapitel 4 og 5 ser vi pa, om den forzlder, som har besvaret spgrgeskemaet, har angivet, at vedkom-
mende er ledig/arbejdssggende eller pa fartidspension pa undersggelsestidspunktet.

Tabel 2.3: Definition af indkomstgrupper i datasettene SPELL/FPS og READ og procentandel

Indkomstgruppe Definition Procentdel af alle bgrni  Procentdel af alle bgrn i
SPELL/FPS READ 1.0

Modtager i 3 ar Barn som i alle 3 ar forud for farste sprog- 13% 23%
test/dataindsamling havde mindst en foralder,
som modtog overfarselsindkomst?

Modtager i 1-2 ar Bgrn somi 1 eller 2 af arene forud for forste 20% 13%
sprogtest/dataindsamling havde mindst én for-
&lder, som modtog overfarselsindkomst

Selvforsgrgende Barn hvis forzeldre begge var selvforsgrgende® 67% 64%
(dvs. ikke pa overfarselsindkomst) i alle 3 &r
forud for farste sprogtest/dataindsamling

? Det er ikke ngdvendigvis den samme forzelder, der er pa overfarselsindkomst i alle tre ar.
¢ lkke alle selvforsgrgende er i beskeaftigelse. Gruppen omfatter ogsa eksempelvis studerende, hjemmegéende og medhjzelpende a&g-
tefeller.
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3. Sammenhang mellem overfgrselsindkomst i familien og
barns sprog og leeseudvikling

3.1 Baggrund

| dette kapitel begynder vi pa et helt overordnet plan med at se pa, om bgrns sproglige udvikling er relateret
til, om foraeldrene modtager overfgrselsindkomst. Mange faktorer i familien er relateret til barns udvikling,
herunder sociogkonomiske faktorer. Som beskrevet indledningsvist er personer med kort uddannelse, lav ind-
komst og ikke-vestlig herkomst overrepreaesenterede blandt personer pa overfarselsindkomst. Derfor er det for-
venteligt, at bgrn af foreeldre pa overfarselsindkomst i gennemsnit har en mindre positiv sproglig udvikling
end andre barn. | kapitlet undersgger vi, om denne forventning holder stik. En ting er, om der er tale om en
statistisk korrelation. Et andet, og noget vanskeligere, spargsmal er, om der er en direkte arsagssammenhang,
hvilket der langt fra altid er mellem relaterede faktorer.

I undersggelser af faktorer, der pavirker bgrns udvikling, er familiens sociogkonomiske situation naermest uden
undtagelse en meget steerk praediktor. Jo hgjere uddannelse og indkomst foraldrene har, og jo sterkere deres
tilknytning til arbejdsmarkedet er, jo bedre klarer bgrnene sig gennemsnitligt set. | USA, som har den steerkeste
videnskabelige forskning pa omradet, har der veret stort fokus pa fattigdom, fordi omkring en femtedel af alle
barn i USA vokser op i familier med en indtegt under fattigdomsgraensen. Undersggelser viser entydigt, at
fattigdom i familien er relateret til darligere udvikling for bgrnene pa mange omrader (Duncan & Brooks-
Gunn, 2000).

Men sammenhangen mellem fattigdom i familien og bgrns udvikling er ikke simpel. Det er blevet fremfort,
at fattigdom i det mindste delvis afspejler valg, vaner og opfarsel hos foreldrene, og at det sandsynligvis i
hgjere grad er disse faktorer, der influerer negativt pa bgrns udvikling, frem for fattigdom i sig selv (Mayer,
1997). Dette er af flere arsager et vigtigt spgrgsmal at undersgge i en dansk kontekst. Der er relativt hgje
minimumslgnninger i Danmark set i et globalt perspektiv, og Danmark har en af de laveste gini-koefficienter
(et mal for indkomstulighed) i OECD, nemlig 0,26 i 2019, mod fx USA’s 0,39 (OECD). En gini-koefficient
pa 0 betyder ingen ulighed, mens en gini-koefficient pa 1 betyder, at al rigdom ejes af en person. Herudover
har Danmark relativt hgje overfarselsindkomster til arbejdslase set i et globalt perspektiv, og ydermere pro-
gressive tilskud til fx dagtilbud, boligstatte mm., hvor der ogsa tages hgjde for, om man er enlig forsarger.

Den relativt set lave afstand mellem “rig og fattig” i Danmark og det relativt heje bundniveau for “fattige” gor
det interessant og vigtigt at undersgge sociogkonomiske sammenhange i Danmark. Det er allerede dokumen-
teret, at der ér klare sammenhange med familiens indkomst, nar der ses pa barns sproglige udvikling i farsko-
lealderen, ogsa i Danmark (Hgjen et al., 2019). Men et andet spargsmal er, om der er negative sammenhzange
i sig selv forbundet med det at veere pa overfarselsindkomst (og relaterede faktorer). Det kan give stress i
familien, at en eller begge foraeldre er i den situation, hvilket kan ga ud over bgrnene. Pa den anden side har

15



forzeldre pa overfarselsindkomst mere tid til at veere sammen med bgrnene — afhangigt af omfanget af pakree-
vet jobtraening, jobansggninger mv. Derfor kunne bgrn ogsa pavirkes positivt af at have foreldre pa overfar-
selsindkomst, alt andet lige.

Denne del af rapporten sgger ved hjeelp af nye analyser af eksisterende sprogdata for bgrn i farskolealderen at
besvare fglgende tre spgrgsmal:

1. Hvor stor en andel af barn med foraeldre pa overfarselsindkomst har svage sprogkompetencer i for-
skolealderen?

2. Er barns sprog og leesekompetencer relateret til, om foraeldrene har modtaget overfgrselsindkomst?

3. Erbgrns sprog og farskriftlige kompetencer i farskolealderen relateret til deres sprog og leesekompe-
tencer i 2. klasse, og er relationen i sa fald afhangig af, om foreeldrene har modtaget overfarselsind-
komst?

3.2 Spagrgsmal 1: Hvor stor en andel af bgrn med foreeldre pa overfarselsindkomst har svage

sprogkompetencer i fgrskolealderen?

I dette afsnit undersgger vi ved hjelp af datasettet fra SPELL og FPS (se afsnit 8.1), hvor stor en andel af
barn, der har svage sprogkompetencer i farskolealderen, afhaengigt af om barnenes foreldre har veeret pa over-
farselsindkomst.

Farskolebgrns sprog og farskriftlige kompetencer blev far og efter en 20 ugers sprogindsats (enten indsatsen
SPELL eller FPS) vurderet med en tidlig version af Undervisningsministeriets sprogvurderingsmateriale
Sprogvurdering 3-6 (Bleses, Hgjen, & Andersen, 2017), som var en videreudvikling af materialet Sprogvur-
deringsmateriale til 3-arige, Inden skolestart og i Barnehaveklassen (Bleses et al., 2011). Materialet maler en
reekke talesproglige og farskriftlige kompetencer (se Tabel 3.1 nedenfor). Analyserne i kapitel 3 er baseret pa
sprogvurderinger far selve indsatsen. ”Svage sprogkompetencer” er i denne rapport defineret som bern, der
ifalge sprogvurderingsmaterialet skal have enten serlig eller fokuseret indsats; det vil sige bgrn, der har en
score, som svarer til de 15% lavestscorende, etsprogede danske bgrn (eller mere precist, er under den 15.
percentil). Tidligere studier har vist en overreprasentation af barn med svage sprogkompetencer i familier med
lav sociogkonomisk baggrund, baseret pa foreldres uddannelse, indkomst og arbejdsmarkedstilknytning. |
denne rapport ser vi som noget nyt specifikt pa andelen af barn med svage sprogkompetencer i relation til, om
foreeldrene har vaeret pd overforselsindkomst. Der skal navnes det forbehold, at ”svage sprogkompetencer”
naturligvis kun daekker de specifikke kompetencer, der undersgges med sprogvurderingsredskabet; disse er
dog udvalgt efter at veere de vigtigste mht. preediktion af senere lasetilegnelse (Bgrne- og Socialministeriet,
2017).
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Blandt bgrn af modtagere i 3 ar ses den sterste andel med svage farskolesproglige kompetencer

Tabel 3.1 viser for hver af de tre indkomstgrupper andelen af barn med svage kompetencer pa hvert af de
sproglige omrader, der vurderes med sprogvurderingsmaterialet. Der er bade specifikke scorer som fx ordfor-
rad og rim-kompetencer, og to overordnede mal, nemlig talesproglige og farskriftlige kompetencer. De speci-
fikke del-sprogmal er aldersspecifikke, dvs. at fx 3-arige kun skal igennem nogle af testene for sprogmalene,
mens 5-arige skal igennem alle test. Talesproglige kompetencer er en samlet score for ordforrad, sprogforsta-
else og kommunikative strategier (3-6-arige). Talesproglige kompetencer dakker i denne forbindelse saledes
over ord, som barnet kan sige (produktivt ordforrad), barnets forstaelse af simple eller komplekse s&tninger,
samt hvordan barnet bruger sprog i forskellige kommunikative situationer. Farskriftlige kompetencer er en
samlet score for skelnen af sproglyde (kun 3-arige), rim (3-6-arige), opdeling af ord (kun 4-6-arige) og bog-
stavkendskab (kun 4-6-arige). Farskriftlige kompetencer deekker over barnets genkendelse og bearbejdning af
sproglyde samt viden om begreber relateret til skriftsprog, viden om laeseretning samt kendskab til bogstaver.
De aldersspecifikke test er den primaere arsag til, at N varierer pa tvers af testene. Derudover har individuelle
barn af forskellige, ukendte, arsager ikke gennemfarte enkelte test.

Hvis berns sprogudvikling ikke var relateret til overfarselsindkomst i familien (direkte eller indirekte), skulle
hver af de tre indkomstgrupper have en omtrentlig lige stor andel med svage sprogkompetencer inden for hvert
omrade, nemlig omkring 15%.

Tabel 3.1: Andel med svage sprogkompetencer for hver af de tre indkomstgrupper

Modtager Modtager Selvforsgr-

i3ar i1-2ar gende

% % %

Samlede sprogmal, farskole

Talesproglige kompetencer 36 % 20 % 10 % 15 % 1798
Farskriftlige kompetencer 26 % 17 % 13 % 15 % 1795
Del-sprogmal, farskole
Skelnen af sproglyde 23 % 17 % 13 % 15 % 626
Rim 28 % 19 % 12 % 15 % 1005
Opdeling af ord 22 % 16 % 15% 16 % 1216
Bogstavkendskab 25% 17 % 13% 15% 1115
Ordforrad 34 % 20 % 10 % 15 % 1790
Sprogforstaelse 33% 19 % 11 % 15 % 1779
Kommunikative strategier 29 % 17% 12% 15% 1758

Noter: Svage sprogkompetencer defineres som at have en score blandt de 15 % laveste scorer for etsprogede i det respektive sprogmal.
Procenterne er beregnet inden for hver indkomstgruppe. Forskellene mellem de tre indkomstgrupper er statistisk signifikante ved et
signifikansniveau pé 0,05 for alle sprogmal pé naer Opdeling af ord’, hvor forskellen mellem "Modtager i 1-2 ar’ og ’Selvforsergende’
ikke er signifikant.
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Inden for alle sprogmal ses den hgjeste andel med svage sprogkompetencer blandt modtagere i 3 ar og den
nasthgjeste andel blandt modtagere i 1-2 ar. | begge grupper er andelen med svage sprogkompetencer stgrre
end normen for etsprogede pa 15%. Selvforsgrgende har en andel pa mindre end 15% med svage sprogkom-
petencer. Mellem indkomstgrupperne er forskellene statistisk signifikante pa alle sprogmal, undtagen mellem
modtagere i 1-2 ar og selvforsergende for sprogmalet opdeling af ord’.

Det fremgar endvidere af tabellen, at der er vaesentlig starre forskel mellem indkomstgrupperne, nar det geelder
talesproglige kompetencer end farskriftlige kompetencer. Det tyder pd, at bgrn af foreeldre pa overfarselsind-
komst i gennemsnit iseer har udfordringer med produktivt ordforrad (de ord, som barnet kan sige) og sprogfor-
staelse (ord og sa&tninger, som barnet forstar) sammenlignet med barn af selvforsgrgende foraldre.

3.3 Spgrgsmal 2: Er bgrns sprog og leesekompetencer relateret til, om foraeldrene har modta-
get overfarselsindkomst?

Spergsmal 1 handlede om andelen af barn med svage sprogkompetencer i farskolealderen. Spargsmal 2 hand-
ler om gennemsnitlige scorer for sproglige og farskriftlige kompetencer i forskolealderen og desuden om
sprog- og lesekompetencer i 2. klasse. Analyser af selve scorerne kan give et mere detaljeret billede, og det
giver samtidig mulighed for, i det mindste delvist, at isolere effekten af selve det at vaere pa overfarselsind-
komst, jf. ovennavnte associationer med uddannelse og herkomst.

Alle scorer i dette afsnit er baseret pa standardiserede populationsnormer, det vil sige en skala med et
gennemsnit pa 0 og en standardafvigelse pa 1. Et negativt gennemsnit for en indkomstgruppe betyder saledes,
at gruppen gennemsnitligt set scorer under gennemsnittet for hele populationen, og omvendt, hvis en indkomst-
gruppe har et positivt gennemsnit.

De tre profilomrader i 2. klasses nationale laesetest er sprogforstaelse, afkodning og tekstforstaelse. | sprogfor-
staelse testes eleverne i betydning af ord, forstaelse af flere betydninger af enslydende ord, sprogbrug samt
faste sproglige udtryk. | afkodning testes der i identificering af ord, og i tekstforstaelse testes der i forstaelse
af skrevne tekster.

Born af foraeldre, der har modtaget overfarselsindkomst i 3 ar, har svagere sprogkompetencer i far-
skolealderen og er knapt et skoledr bagud i lzesetilegnelsen i forhold til barn af selvforsgrgende

| Tabel 3.2 ses de gennemsnitlige scorer i farskolesprog og i laesning i 2. klasse opdelt pa indkomstgrupperne.
Et manster, der ligner det, vi sa for spgrgsmal 1, ger sig geeldende i denne analyse. Bgrn af modtagere i 3 ar
har de laveste gennemsnitlige sprogscorer og leesescorer for alle sprog- og leesemal, mens bgrn af modtagere i
1-2 ar har de naestlaveste scorer. Forskellene mellem indkomstgrupperne er statistisk signifikante pa alle sprog-
og leesemal.
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Tabel 3.2: Gennemsnitlig sprogscore i farskolealderen og laesescore i 2. klasse for hver af de tre ind-
komstgrupper (0,00 = populationsgennemsnit)

Modtager Modtager Selv-
i3ar i1-2 &r forsgrgende

Gennemshit Gennemsnit Gennemsnit Gennemsnit
Samlede sprogmal, farskole
Talesproglige kompetencer -0,61 -0,24 0,03 -0,01
Farskriftlige kompetencer -0,38 -0,14 0,04 -0,05

Nationale test, 2. kl.

Sprogforstaelse -0,44 -0,07 0,14 0,03
Afkodning -0.48 -0,07 0,12 0,01
Tekstforstaelse -0,40 -0,11 0,11 0,01

Note: De tre indkomstgrupper er statistisk signifikant forskellige fra hinanden i forhold til gennemsnitlige scorer pa alle de praesente-
rede sprog- og leesemal ud fra et signifikansniveau pa 0,05.

Gennemsnitsnormen for sprogscore i farskolealderen er baseret alene pa etsprogede danske bgrn, for hvem
gennemsnittet bar vaere cirka 0. Dataszttet indeholder dog ogsa barn med dansk som andetsprog, som forven-
teligt scorer under normen for danske bgrn. Sandsynligvis derfor er gennemsnittet pa tvars af de tre grupper
derfor lidt under 0, nemlig -0,01 for talesproglige kompetencer og -0.05 for farskriftlige kompetencer. | mod-
seetning hertil er de standardiserede scorer i nationale test baseret pa et repraesentativt udsnit af hele populati-
onen, hvorfor gennemsnittene burde vare 0. De er dog marginalt over 0, nemlig 0,03 for sprogforstaelse, 0,01
for afkodning og 0,01 for tekstforstaelse.

Barn af modtagere i 3 ar scorer cirka en halv standardafvigelse lavere end bgrn af selvforsgrgende (gennem-
snitlig forskel pa 0,42-0,64 afheengig af mal). Bern af modtagere i 1-2 ar scorer cirka en kvart standardafvigelse
lavere bade i farskolealderen og i 2. klasse (gennemsnitlig forskel pa 0,18-0,27). Hvad betyder denne forskel
i praksis? | en oversigt fra Lipsey et al. (2012) vurderes progressionen i laesning over skolearet fra 2. til 3.
klasse at vare cirka 0,60 standardafvigelser. For sa vidt at dette estimat kan overfares fra USA til Danmark,
kan forskellene nogenlunde oversettes til, at barn af modtagere i 3 &r i gennemsnit er cirka et skolear bagud i
leesetilegnelsen i 2. klasse i forhold til barn af selvforsgrgende, og barn af modtagere i 1-2 ar er cirka 1/3
skoledr bagud.

Afstanden mellem bgrn af modtagere i 3 ar og bgrn af selvforsgrgende ser ud til at mindskes en smule over
tid, hvis der tages udgangspunkt i talesproglige kompetencer i fgrskolealderen sammenlignet med nationale
test i leesning i 2. klasse. Hvis der tages udgangspunkt i de farskriftlige kompetencer, forbliver forskellen
mellem indkomstgrupperne omtrent den samme fra fgrskolealderen til 2. klasse.

| det fglgende undersgger vi med regressionsanalyser, om foraeldrenes grad af overfarselsindkomst har signi-
fikant betydning for bgrnenes farskolesprog samt leesekompetencer i starten af skoletiden. Regressionerne gar
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det muligt at se pa sammenhangen med indkomstgruppe, nar der kontrolleres for begge foraldres uddannel-
sesniveau samt barnets alder, kan og herkomst (etnisk dansk, indvandrer eller efterkommer).

At have foraldre pa overfarselsindkomst i farskolealderen har negativ betydning for barnets fgrskole-
sprog og for barnets leesekompetencer i starten af skoletiden

Figur 3.1 viser regressionskoefficienterne for sammenhangen mellem indkomstgruppe og de to sproglige mal
i farskolealderen. I analyserne bliver der sammenlignet med gruppen af selvforsgrgende, som derfor er lig O.
| det omfang barn af modtagere i henholdsvis 3 ar og 1-2 ar afviger positivt eller negativt fra referencegruppen
(selvforsgrgende), vil disse grupper have en positiv eller negativ koefficient.

Figuren viser, at sammenlignet med referencegruppen, de selvforsgrgende, har bgrn af modtagere i 3 ar 0,22
standardafvigelser lavere score i talesproglige kompetencer (forskolemal), og bern af modtagere i 1-2 ar har
0,11 standardafvigelser lavere score. Ogsa for de farskriftlige kompetencer scorer bgrn af modtagere i 3 ar
savel som 1-2 ar lavere end bgrn af selvforsgrgende, nemlig hhv. 0,12 og 0,05 standardafvigelser lavere. Alle
forskellene er statistisk signifikante.

Estimaterne er signifikant mere negative for de talesproglige kompetencer end for de farskriftlige kompeten-
cer. Det lader altsa til at have starre konsekvenser for barns talesproglige kompetencer end for barns farskrift-
lige kompetencer at have foraldre pa overfarselsindkomst. Dette resultat kan have at gere med, at forskning
viser, at det er svarere at stgtte talesproglige kompetencer end farskriftlige kompetencer i dagtilbud (Bleses,
Hgjen, Justice, et al., 2018). Tilegnelsen af ordforrad og sprogforstielse kraever sandsynligvis et “langt sejt
treek”, hvor ogsa det sproglige miljo i hjemmet er vigtigt (se kapitel 4 og 5). Endvidere ses der en gradueret
indflydelse af overfarselsindkomst i familien. Konfidensintervallerne (95%) for modtagere i henholdsvis 3 ar
og 1-2 ar overlapper ikke for de talesproglige kompetencer, hvilket altsa viser, at forskellen mellem disse to
grupper er statistisk signifikant.
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Figur 3.1: Sammenhangen mellem indkomstgruppe og talesproglige hhv. farskriftlige kompetencer i
farskolealderen for tre indkomstgrupper. Referencegruppen af selvforsgrgende er sat til 0,00

W Modtageri3 ar M Modtageri1-2 ar ==== Selvforsgrgende =0

Talesproglige kompetencer Fgrskriftlige kompetencer
0,40 -

0,30 -
0,20 -

0,10 -

0,00

Std. score

-0,10 -
-0,05*

-0,20 -
-0,12%**

'0,30 T _0 22***

-0,40 -

Note: Der er kontrolleret for begge foreeldres uddannelsesniveau og barnets alder, kan og herkomst. Referencegruppen er selvforsar-
gende. Datagrundlaget er fra SPELL/FPS. * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001

Figur 3.2 viser sammenhzangen med de tre mal for leesekompetencer i 2. klasse. Figuren viser, at bgrn af
forzeldre pa overfarselsindkomst har signifikant lavere score i den nationale test i leesning i 2. klasse for alle
profilomrader sammenlignet med bern af selvforsgrgende foraldre. De starste negative standardafvigelser ses
for modtagere i 3 ar. Her er forskellen mellem -0,15 og -0,28 standardafvigelser.
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Figur 3.2: Sammenhangen mellem indkomstgruppe og de tre mal for leesning i 2. klasse, sprogforsta-
else, afkodning og tekstforstaelse. Referencegruppen af selvforsgrgende er sat til 0,00

B Modtager i3 &r M Modtageri1-2 ar === Selvforsgrgende = 0

Sprogforstaelse Afkodning Tekstforstaelse
0,40 -

0,30 -
0,20 -
0,10 A

0,00

Std. score

-0,10

-0,20

-0,15%**

-0,30 - _0’21***

N kK %k
-0,40 - 028

Note: Der er kontrolleret for begge foraldres uddannelsesniveau og barnets alder, kan og herkomst. Referencegruppen er selvforser-
gende. Datagrundlaget er fra SPELL/FPS. * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001

Den negative effekt af at have haft forzeldre pa overfarselsindkomst ser ikke ud til at mindskes i tiden mellem
de sproglige test i farskolealderen og de nationale laesetest i 2. klasse (i det omfang testene er sammenligne-
lige). Endvidere ses der igen en gradueret indflydelse af overfgrselsindkomst, idet konfidensintervallerne for
sprogforstaelse og afkodning ikke overlapper for modtagere i henholdsvis 3 ar og 1-2 ar.

At have foreldre pa overfarselsindkomst i farskolealderen har altsa signifikant negativ sammenhang med
bade barnets farskolesprog og barnets leesekompetencer i starten af skoletiden, ogsa nar der kontrolleres for
forzeldres uddannelse og for herkomst. Dvs. at den deskriptive forskel der sas pa grupperne i tidligere analyser,
ikke alene var drevet af forskelle mht. uddannelse og herkomst. Bemark, at endnu en traditionel sociogkono-
misk variabel, indkomst, ikke har veeret brugt som kontrolvariabel, da denne variabel haenger naturligt ssmmen
med indkomstgrupperne.
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Den negative sammenhang mellem sprogforstaelse og at have foraldre pa overfarselsindkomst i 3 ar
er mere negativ for indvandrere eller efterkommere end for danskere

Den negative sammenhang mellem at have modtaget overfarselsindkomst og bgrnenes kompetencer behgver
imidlertid ikke at vaere den samme for alle grupper af foreeldre. Det kunne fx teenkes, at hgjtuddannede foreel-
dre, under antagelsen af, at de har flere resurser til at statte barnene, lige frem kunne have bedre mulighed for
at stgtte barnene, hvis de er pa overfarselsindkomst. | det falgende undersgger vi, om effekten af at have
modtaget overfarselsindkomst er ens uanset foraeldrenes uddannelsesniveau. Ligeledes undersgger vi, om ef-
fekten af at have modtaget overfarselsindkomst afhanger af barnets herkomst, dvs. om barnet er indvandrer,
efterkommer eller ingen af delene. Vi har undersggt, om effekten afhaenger af kan, men vi har ikke forfulgt
dette spargsmal yderligere, da effekten af indkomstgruppe ikke sa ud til at veere forskellig for drenge og piger
hverken for fgrskolesprog eller leesekompetencer i 2. klasse.

For at undersgge ovenstaende interagerer vi indkomstgruppe med henholdsvis mors uddannelsesniveau, fars
uddannelsesniveau og barnets herkomst som beskrevet under Analysemetoder i afsnit 8.2. | interaktionsanaly-
sen finder vi, at for talesproglige og farskriftlige kompetencer i farskolealderen er ssmmenhangen den samme
uanset foreldrenes uddannelsesniveau og barnets herkomst. | 2. klasses nationale test gaelder dette ogsa for
profilomradet afkodning. For profilomradet sprogforstaelse ser det dog ud til, at effekten af indkomstgruppe
er forskellig alt efter barnets herkomst, og for profilomradet tekstforstaelse ser det ud til, at effekten af ind-
komstgruppe afhaenger af foraeldrenes uddannelsesniveau.

Figur 3.3 viser, at bgrn med dansk baggrund generelt har hgjere scorer i sprogforstaelse i 2. klasse end indvan-
drere/efterkommere, hvilket ikke overrasker, givet at det tager mange ar at lere et andetsprog. Mere interessant
0g vigtigt er det, at regressionsanalysen med interaktionsled viser, at den negative effekt for barn af modtagere
i 3 ar er signifikant sterre for indvandrere/efterkommere end for bgrn med dansk baggrund, som det ogsa ses
pa “knakket” pa linjen for indvandrere/efterkommere.
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Figur 3.3: Forventede standardiserede scorer i sprogforstaelse. Sammenhangen mellem indkomst-
gruppe og sprogforstaelse i 2. klasse interageret med barnets herkomst. (0,00 = populationsgennem-
snit)
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Note: Der er kontrolleret for begge foreeldres uddannelsesniveau og barnets alder, kan og herkomst. Datagrundlaget er fra
SPELL/FPS.

I de folgende analyser interagerer vi med mors og fars uddannelsesniveau, men disse analyser skal tages med
forbehold. Vi har underinddelt de tre indkomstgrupper i fire uddannelsesgrupper. Det betyder, at nogle af
grupperne er meget sma. Tabel 8.1 viser, hvordan stikprgven fordeler sig pa forskellige baggrundsvariable
(se afsnit 8.1). Ser vi fx pa mors uddannelse, udger gruppen med bachelor, lang videregaende eller forsker-
uddannelse kun 3% (N = 44) blandt modtagere i 3 ar. Samme uddannelsesgruppe udger 13% (N = 342)
blandt modtagere i 1-2 ar. Disse relativt lave tal giver et mere usikkert estimat end for selvforsgrgende, hvor
der er 1.900 observationer. Analyserne prasenteres i Figur 3.4 og Figur 3.5, hvor konfindensintervallerne
angiver usikkerheden pa estimaterne.

Bemeerk, at vi nu ser pa tekstforstaelse mod far sprogforstaelse. Figur 3.4 viser, som forventet, at bgrnene har
hgjere score, jo hgjere uddannelse deres mgdre har. Der er en signifikant interaktionseffekt, fordi foraeldrenes
uddannelse har starre effekt for bgrn af modtagere i 1-2 ar end for de to andre grupper.
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Figur 3.4: Forventede standardiserede scorer i tekstforstaelse. Sammenhangen mellem indkomst-
gruppe og tekstforstaelse i 2. klasse interageret med mors uddannelsesniveau. (0,00 = populationsgen-
nemsnit)
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Note: Der er kontrolleret for begge foraldres uddannelsesniveau og barnets alder, kan og herkomst. Datagrundlaget er fra
SPELL/FPS.

Figur 3.5 viser, at fars uddannelsesniveau ogsa hanger positivt ssmmen med barnets score i tekstforstaelse.
Der er en signifikant interaktion, fordi uddannelseseffekten igen er sterst for modtagere i 1-2 ar.
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Figur 3.5: Forventede standardiserede scorer i tekstforstaelse. Sammenhangen mellem indkomst-
gruppe og tekstforstaelse i 2. klasse interageret med fars uddannelsesniveau. (0,00 = populationsgen-
nemsnit)
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Note: Der er kontrolleret for begge foraldres uddannelsesniveau og barnets alder, kan og herkomst. Datagrundlaget er fra
SPELL/FPS.

Analyserne med interaktion med mors og fars uddannelsesniveau er dog som sagt usikre pga. sma grupper, og
vi kan derfor kun med betydelig sikkerhed konkludere pa interaktionen mellem indkomstgruppe og herkomst:
Den negative sammenhang mellem score i sprogforstaelse i 2. klasse og indvandrer-/efterkommer-baggrund
forstaerkes af at have foreeldre, der i farskolealderen var modtagere af overfarselsindkomst i 3 ar.

3.4 Spergsmal 3: Er bgrns sprog og farskriftlige kompetencer i farskolealderen relateret til
deres sprog og laesekompetencer i 2. klasse, og er relationen i sa fald afhaengig af, om for-
&ldrene har modtaget overfarselsindkomst?

Som naevnt i introduktionen har international forskning vist en tydelig sammenhang mellem bgrns sprogud-
vikling i farskolealderen, og hvordan de klarer sig i skolen. Dette afsnit undersgger sammenhangen mellem
farskolesprog og leesekompetencer i 2. klasse, som vi forventer vil veere tydelig, og dermed laegge sig op ad
den internationale forskningslitteratur pa omradet. Det nye aspekt i de analyser, der praesenteres her, er, at vi
undersgger, om denne sammenhéang er forskellig alt efter, hvilken indkomstgruppe bgrnene tilhgrer. Med
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andre ord, er sammenhangen mellem farskolesprog og leesetilegnelse steerkere/svagere hos bgrn i familier pa
overfgrselsindkomst sammenlignet med bgrn i selvforsgrgende familier?

Gode sprogkompetencer i fgrskolealderen giver gode laesekompetencer i 2. klasse

Figur 3.6A-C viser, hvordan talesproglige kompetencer og farskriftlige kompetencer i fgrskolealderen haen-
ger sammen med hver af de tre profilomrader i leesning i 2. klasse. Den vandrette akse viser scoren i farsko-

lesprog (talesproglige og farskriftlige kompetencer). Den lodrette akse viser scoren i hver af de tre scorer i 2.
klasses lesetest.

Det ses, som forventet, at jo hgjere bgrnene scorer i enten talesproglige eller farskriftlige kompetencer, des
hgjere er scoren i hvert af de tre profilomrader for laesning. Disse sammenhange er statistisk signifikante.
Barn, der har gode farskolesproglige kompetencer, vil altsa generelt ogsa opna gode leesekompetencer i 2.
klasse. Hvis bgrn derimod har svage farskolesproglige kompetencer, vil de generelt have svage laesekompe-
tencer i 2. klasse. Det skal dog ogsa bemazrkes, at der langt fra er tale om et ét-til-ét forhold.
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Figur 3.6A-C: Sammenhangen mellem farskolesprog og leesning i 2. klasse. (0,00 = populationsgen-

nemsnit)
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Borns talesproglige kompetencer har stgrre betydning for kompetencer i sprogforstaelse og afkodning
i 2. klasse blandt barn af modtagere i 3 ar end blandt barn af selvforsgrgende

Modeller med interaktionsled viser ingen signifikant effekt af indkomstgruppe for sammenheang mellem for-
skriftlige kompetencer i farskolealderen og de tre leesetest i 2. klasse. Det tyder pd, at sammenhzangen mellem
tidlige forskriftlige kompetencer og senere laesning er den samme uafhangigt af indkomstgruppe. Heller ikke
mellem talesproglige kompetencer og tekstforstaelse er sammenhangen signifikant afhengig af indkomst-

gruppe.

Derimod er sammenhzangen mellem talesproglige kompetencer og hhv. sprogforstaelse og afkodning i 2.
klasse signifikant mere positiv for barn af forzeldre, der er modtagere i 3 ar sammenlignet med bgrn af selv-
forsargende. Dette er illustreret i Figur 3.7 og Figur 3.8, hvor haldningen for modtagere i 3 ar er stejlest.
Med andre ord har barnenes talesproglige kompetencer i farskolealderen starre betydning for kompetencer i
sprogforstaelse og afkodning i 2. klasse blandt bgrn af modtagere i 3 ar end blandt barn af selvforsgrgende.
Et godt talesprog fer skolestart kan saledes ses som en beskyttende faktor for bgrn i familier pa overfarsels-
indkomst; en beskyttende faktor, der iszr for sprogforstaelse nasten eliminerer gabet mellem de tre ind-
komstgrupper.

Figur 3.7: Sammenhangen mellem fgrskolesprog og Sprogforstaelse opdelt pa indkomstgruppe. (0,00
= populationsgennemsnit)
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Note: Datagrundlaget er fra SPELL/FPS.
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Figur 3.8: Sammenhzngen mellem farskolesprog og Afkodning opdelt pa indkomstgruppe. (0,00 = po-
pulationsgennemsnit)

== Modtager 3 ar
= Modtager 1-2 ar

= Selvforsgrgende

Score i Afkodning 2. klasse

Score i f¢rskolesprog_- Talesproglige kompetencer

Note: Datagrundlaget er fra SPELL/FPS.

3.5 Delkonklusion og diskussion

Andelen med svage sprogkompetencer er 2-3 gange stagrre blandt barn af modtagere i 3 ar end bgrn af
selvforsgrgende

Besvarelsen af spargsmal 1 viser, at blandt bgrn med foreaeldre, som er pa overfgrselsindkomst de 3 ar inden
sprogvurdering i farskolealderen, er andelen med svage sprogkompetencer mellem dobbelt sa stor og tre gange
sa stor som blandt begrn af selvforsgrgende foreeldre. Seerligt nar der ses pa de kernesproglige kompetencer,
ordforrad og sprogforstaelse, har en stor gruppe af barn med foraldre pa overfarselsindkomst vanskeligheder.
Det tyder pa, at foreldre pa overfarselsindkomst har serlig vanskeligt ved at understgtte talesproglige kom-
petencer og/eller at disse kompetencer er vanskeligere at understgtte i dagtilbud nar bgrn tilsyneladende mang-
ler sprogstimulering i hjemmet (Bleses, Hgjen, Dale, et al., 2018; Bleses, Hgjen, Justice, et al., 2018).

At en sterre andel af bern af foreeldre pa overfarselsindkomst har svage sprogkompetencer er ikke overra-
skende, for de to grupper af forzldre, der har modtaget overfarselsindkomst, har ogsa kortere uddannelse,
lavere indkomst og starre andel af ikke etniske danskere end gruppen af selvforsgrgende. Uddannelse, ind-
komst og etnisk herkomst har i praktisk taget al tidligere forskning vist sig at veere sterke praediktorer af
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sproglige savel som andre kompetencer. Men det er her vist for farste gang i en dansk sammenhang, ganske
vist med en rent deskriptiv analyse, 1) at der er forskel pa bgrns sproglige kompetencer afheengig af, om for-
aldrene har modtaget overfarselsindkomst i arene far malingen af sprogkompetencer, 2) at der er en gradueret
sammenhzng afhaengig af, hvor lenge foreldrene har veeret pa overfarselsindkomst, og 3) at sammenhangen
(nominelt) er steerkest for de kernesproglige kompetencer, ordforrad og sprogforstaelse.

Det skal papeges, at en mulig delvis forklaring er, at andelen af indvandrere/efterkommere er meget starre i
grupperne pa overfarselsindkomst. Pa grund af at disse bgrn har dansk som andetsprog og naturligt vil have
lavere gennemsnitlige danskkompetencer end andre bgrn, vil andelen af bgrn med tilsyneladende svage dansk-
kompetencer blive hgjere, nar andelen af barn med dansk som andetsprog er hgjere. Undersggelsen af spargs-
mal 2 gav mulighed for at undersgge denne mulige forklaring via kontrol for barnets herkomst og endvidere
for foreeldres uddannelse.

Born af modtagere i 3 ar er i gennemsnit cirka 1 ar bagud i laesetilegnelsen i forhold til bgrn af selvfor-
sgrgende

Besvarelsen af spgrgsmal 2 viser, at der er forskel mellem de tre indkomstgrupper, nar det galder bade
farskolealderens sprogmal og 2. klasses leesemal. Oversat til leering over tid betyder forskellene i laese-
malene, at bgrn af foraeldre, der i barnets farskolealder modtog overfarselsindkomst i 3 ar, var
gennemsnitligt cirka 1 ar bagud i laesetilegnelsen i forhold til bagrn af selvforsgrgende. | disse analyser
kunne vi statistisk kontrollere for bade barnets herkomst og foraldres uddannelsesniveau. Analyserne
viste, at selv med disse statistiske kontroller havde bgrn i familier pa overfarselsindkomst lavere
sprogkompetencer i farskolealderen og lavere lesekompetencer i 2. klasse end referencegruppen af
selvforsgrgende. Den hgjere andel af bgrn med lave sprogkompetencer i farskolealderen i familier pa
overfgrselsindkomst (spgrgsmal 1) forklares altsa ikke alene af, hverken den stgrre andel af indvandrere/
efterkommere eller af foraldres lavere uddannelsesniveau.

| farskolealderen er det serligt de talesproglige kompetencer, der viser negativ association med foraldre pa
overfarselsindkomst. Dette afviger fra fx studiet af Rowe et al. (2016), som finder, at social baggrund (mors
uddannelse) har cirka samme negative sammenhang med farskriftlige kompetencer som med talesprog. Bil-
ledet er ikke det samme, nar der ses pa laeserelaterede kompetencer i 2. klasse. Der er stadig en signifikant
negativ sammenhang mellem overfarselsindkomst i familien og barnets kompetencer, men den (nominelt)
starste negative sammenhang sas for profilomradet afkodning, som indholdsmaessigt er tattest relateret til
farskriftlige feerdigheder i farskolealderen. Disse fund peger pa vigtigheden af at styrke serligt de talesprog-
lige feerdigheder i farskolealderen. Den negative sammenhang med afkodning er stagrst, men er dog ikke sig-
nifikant stgrre end sammenhangen med de andre profilomrader. Derfor er det sverere at pege pa et bestemt
fokusomrade for feerdigheder i skolen for bgrn i familier pa overfarselsindkomst. Et vigtigt
opmarksomheds-punkt er indvandrere/efterkommere, som er markant overrepraesenterede blandt familier pa
overfarselsind-komst i 3 ar med en seks gange starre andel end blandt selvforsgrgende, jf. tabel 8.1 i kapitel
8.

Uheldigvis er den negative sammenhang mellem overfarselsindkomst og sprogforstaelse i 2. klasse sterkere
blandt indvandrere/efterkommere end blandt etnisk danske bgrn, jf. Figur 3.3. Eller sagt pa en anden médgi



Den negative effekt af indvandrer-/efterkommerbaggrund er forstarket for barn, der har foraldre pa overfar-
selsindkomst. Dette resultat afspejler tidligere fund af forsteerkede sociogkonomiske sammenhange blandt
bern med indvandrerbaggrund (Hgjen et al., 2019) og kalder pa sarlig og @get opmarksomhed for denne

gruppe.

Resultaterne giver naturligvis anledning til bekymring i form af, at flere modvindsfaktorer ser ud til at for-
steerke hinanden. Det er et resultat, som mange, der arbejder med bgrn i dagtilbud og skole, ikke vil vare
overraskede over, men det er et klart opmarksomhedspunkt for indsatsen i bade dagtilbud og skole.

Der er ogsa positive resultater at bide marke i. Den forsterkende negative sammenhzang mellem indvandrer-
lefterkommerbaggrund og modtagelse af overfgrselsindkomst gjaldt kun for sprogforstaelse i 2. klasse. Det
betyder, at for bade afkodning og tekstforstaelse er leerere i stand til at understette laesetilegnelsen hos bgrn
med indvandrer-/efterkommerbaggrund lige godt uafhaengig af indkomstgruppe.

Sammenhangen mellem talesproglige kompetencer for skolealderen og leesekompetencer i 2. klasse er
steerkest for bgrn af modtagere i 3 ar

| besvarelsen af spargsmal 3 var det ingen overraskelse, at der viste sig en tydelig sammenhang mellem kom-
petencer i farskolealderen og senere lzesning. Det er pa linje med den internationale litteratur (fx National Early
Literacy Panel, 2008). Det mest interessante spgrgsmal i relation til denne rapports fokus pa overfarselsind-
komst er, om sammenhangen er forskellig afhengig af indkomstgruppe. Dette viste sig at veere tilfaeldet pa to
omrader. For profilomraderne afkodning og sprogforstaelse i 2. klasse er der en steerkere sammenhzang med
talesproglige kompetencer i farskolealderen for bgrn, hvis foraldre havde veret tre ar pa overfarselsindkomst
end for barn af selvforsgrgende. Dette fund har en negativ og en positiv side. Barn af foreldre pa overfarsels-
indkomst, som har sveert ved at stimulere deres barn til en god sprogudvikling i farskolealderen, rammes har-
dere end barn af selvforsgrgende foraeldre, som har svart ved at sprogstimulere deres bgrn. Den positive side
af mgnten er, at barn af foreeldre pa overfarselsindkomst, som formar at hjzelpe barnet til en steerk sprogudvik-
ling, er teet pa at have lige sa gode kompetencer i 2. klasse inden for afkodning og iseer sprogforstaelse som
barn af selvforsgrgende. Ogsa disse resultater leegger sig op ad international forskning (Hart & Risley, 2003).

Det er derfor afgagrende at afdseekke de mekanismer i hjemmets miljg, som er befordrende for barns sproglige
udvikling. Det er klart, at det ikke er foraeldres uddannelse eller indkomst i sig selv, der er afsmittende pa
barnet. Disse kan betragtes som fjerne faktorer. Derimod ma man antage, at det er mere nare faktorer i den
direkte interaktion mellem barn og foreelder, fx variation i foreldrenes brug af ord (Burchinal, Vernon-
Feagans, Cox, & Key Family Life Project, 2008; Huttenlocher, Waterfall, Vasilyeva, Vevea, & Hedges, 2010),
som er afggrende. Dette er netop temaet i kapitel 4 og 5.
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4. Hjemmets miljg, social baggrund, sproglig udvikling og so-
cio-emotionel udvikling

4.1 Baggrund

Forskning viser, at hjemmets miljg varierer markant pa tveers af familier, og at denne variation i hgj grad af-
hanger af foreeldres sociale baggrund (fx Hart og Risley, 1995). | dette kapitel undersgger vi tre forskellige
aspekter af hjemmets miljg (hjemmelaringsmiljg, folelses- og adfeerdsunderstgttelse samt forhold, der pavir-
ker foraldrenes adfaerd) og om disse hanger sammen med foraldrenes uddannelsesbaggrund. Dernast un-
dersgger vi, hvordan disse forhold er relateret til bagrnenes sproglige kompetencer og socio-emotionelle ud-
vikling.

International forskning viser, at forskelle i barns miljger har vigtige konsekvenser for deres sproglige og so-
cio-emotionelle udvikling, og at bgrn fra fattige familier i gennemsnit klarer sig darligere end bgrn fra velsta-
ende familier (National Academies of Sciences Engineering and Medicine, 2016).

En omfattende forskningslitteratur har vist, at hjemmets milje er meget forskelligt for forskellige grupper af
bern, og at dette haenger sammen med, hvem forzeldrene er. Forzldre er forskellige pa en reekke mentale,
emotionelle og adfeerdsmassige omrader, sasom deres mentale overskud, hvor meget de regulerer deres
barns adferd og felelser samt hvor godt et leeringsmiljg, de skaber for deres bgrn. Foraldre med lav socio-
gkonomisk status har i gennemsnit mindre tro pa egne evner som forzldre end foraldre med hgj sociogkono-
misk status. De er i gennemsnit mere kontrollerende og restriktive i samveeret med deres bgrn og udviser
mindre anerkendelse, falsomhed og omsorg end foraldre med hgj status. De bruger typisk ogsa mindre tid pa
leeringsrige aktiviteter (fx hgjtleesning) sammen med deres bgrn. Omvendt har deres bgrn ofte mere skeermtid
(Hoff & Laursen, 2019). Et nyere kvalitativt studie af 44 danske smabgrnsfamilier viser, at disse tendenser
ogsa ger sig geldende i en dansk kontekst (Thomsen et al., 2019). Studiet afslgrer, at der er markant varia-
tion i hvor struktureret og leeringsrigt et miljg i hjemmet, bern har adgang til, og at denne variation er associ-
eret med foraeldrenes uddannelse.

Analyserne i dette kapitel bygger videre pa ovennavnte internationale og danske viden ved dels at undersgge
aspekter af hjemmets miljg i en starre stikprave end Thomsen et al. og dels analysere sammenhange mellem
hjemmets miljg og bgrnenes sproglige kompetencer (ordforrad og sprogforstaelse) i en dansk kontekst. Vi
benytter spargeskemadata kombineret med registerdata fra Danmarks Statistik til at undersgge, hvordan tre
aspekter af hjemmets miljg haeenger sammen med foraeldrenes uddannelsesniveau. Dernast undersgger vi
sammenhangen mellem miljget i hjemmet og dels barnenes sproglige kompetencer malt ved de kommunale
sprogvurderinger, som foretages i barnenes dagtilbud, og dels barnenes socio-emotionelle udvikling malt
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ved The Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ). Endelig undersgger vi, om der kan identificeres be-
stemte “foraldreprofiler” baseret pa det hjemmelaringsmiljo, foreldrene skaber for bernene, og pa hvordan
foraeldrene ser sig selv i foraldrerollen.

Mere specifikt vil vi i dette kapitel besvare denne rapports spargsmal 4 og 5:

4. Er foreeldres uddannelsesniveau relateret til hjemmets miljg mht. hjemmelaringsmiljg, falelses-/ad-
feerdsunderstattelse og forhold, der pavirker foraldrenes adfaerd?

5. Er forzldres uddannelsesniveau og hjemmets miljg relateret til bgrns sprog og socio-emotionelle ud-
vikling i farskolealderen?

Rapporten beskeeftiger sig med bgrns udvikling af sprog- og leesekompetencer. Der er derfor tale om en udvi-
delse af rapportens fokus, nar vi i afsnit 4.3 i tilleeg til de sproglige mal ogsa ser pa betydningen af foreldres
uddannelse og hjemmets milja for barns socio-emotionelle udvikling. Dette valg har vi truffet, fordi vores
surveydata giver en enestaende mulighed for at se pa sammenhange mellem hjemmets miljg, sprog og socio-
emotionelle kompetencer. Vi undersgger altsa ikke alene, om de tre aspekter af hjemmets miljg som forven-
tet har betydning for bgrnenes sproglige udvikling, men ogsa om disse aspekter samtidig er relateret til ber-
nenes socio-emotionelle udvikling. Vores data giver ikke mulighed for at svare pa, om der er en kausal sam-
menhang mellem udviklingen af sproglige og socio-emotionelle kompetencer, men vi kan svare pa, om visse
aspekter af miljget i hjemmet er relateret til barnenes sproglige udvikling og deres socio-emotionelle udvik-
ling.

Datagrundlag

Alle familier med bgrn fra argang 2015 i Aarhus Kommune og alle familier med bgrn fra drgang 2014-16 i
Morsg Kommune blev inviteret til at deltage i spargeskemaundersggelsen. Bagrnene er pa undersggelsestids-
punktet altsd 3-4 ar i Aarhus og 2-5 ar i Morsg. Svarprocenterne var 37 i Aarhus og 32 i Morsg. Disse to
kommuner er udvalgt, fordi de var sa venlige at indga et samarbejde med TrygFondens Bgrneforskningscen-
ter om forskningsprojektet, og fordi de to kommuner er meget forskellige med hensyn til eksempelvis urba-
nisering, demografi, sociogkonomisk indeks og andel af befolkningen med ikke-vestlig herkomst. Vi har
valgt at inkludere foreeldre til tre fadselsargange (2014-16) i Morsg og kun én fadselsargang (2015) i Aarhus
for at undga, at forzeldre fra Aarhus skulle udgare en alt for stor andel af den samlede population (se afsnit
8.2 for en beskrivelse af populationen).

| alt har 1.734 foreeldre svaret pa spargeskemaet fordelt pa 1.514 familier (da det har vaeret muligt for begge
forzeldre at besvare spgrgeskemaet). Det svarer til, at vi har faet mindst én besvarelse fra 37 pct. af de invite-
rede familier. Vi har imidlertid valgt kun at inkludere foraeldre med dansk modersmal i analyserne i dette ka-
pitel. Det er et metodisk valg for ikke at introducere hgjere kompleksitet i dataseettet, end datasattets star-
relse giver mulighed for at analysere meningsfyldt. | alt har 182 foreldre med andet modersmal end dansk
besvaret spgrgeskemaet. Det er et for lille datagrundlag til meningsfyldt at kunne analysere resultater speci-
fikt for denne gruppe af foraeldre i sammenligning med foraeldre med dansk baggrund. Samtidig mener vi
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ikke, at vi kan antage, at sammenhangen mellem uddannelsesniveau, hjemmets miljg og begrns sproglige ud-
vikling er den samme for personer med og uden dansk modersmal. Analyserne i dette kapitel er derfor base-
ret pa svar fra 1.552 foreeldre med dansk modersmal+. Det betyder naturligvis, at resultaterne ikke kan gene-
raliseres til foraeldre med andet modersmal end dansk. | afsnit 4.3 kombinerer vi som navnt data fra sparge-
skemaundersggelsen med data fra sprogvurderinger foretaget i bgrnenes dagtilbud. Det er dog vigtigt at be-

meerke, at vi kun har data fra sprogvurderinger af cirka halvdelen af de deltagende bgrn. Analyserne af sam-
menhange mellem hjemmets miljg og barnenes sprog er derfor baseret pa et mindre datagrundlag.

Tabel 4.1 viser respondenternes fordeling pa dels indkomstgrupper (overfarselsindkomst eller selvforsar-
gende) og dels uddannelsesniveau. Bemark at oplysningerne om indkomstgruppe og uddannelse i dette kapi-
tel og kapitel 5 er baseret pa foraldrenes svar i spagrgeskemaet, jf. afsnit 2.3. Det fremgar, at kun 68 personer
(5 pct.) er pa overfarselsindkomst pa undersggelsestidspunktet. Til sammenligning har 33 pct. af de barn, der
deltog i SPELL og Fart pa Sproget, én eller flere foreeldre, der har modtaget overfarselsindkomst i mindst ét
ud af de seneste tre ar. De to andele er ikke direkte sammenlignelige, da der anvendes lidt forskellige opge-
relsesmetoder, men det er tydeligt, at opgarelsesmetoden og stikpraven i spgrgeskemaundersggelsen medfa-
rer en meget mindre andel af foraeldre pa overfarselsindkomst sammenlignet med registeranalyserne i kapitel
3. Det betyder ogsa, at der indgar for fa respondenter pa overfarselsindkomst i datagrundlaget til at foretage
meningsfulde analyser af, hvad der kendetegner hjemmets miljg for netop denne gruppe.

Vi har derfor i stedet valgt at undersege sammenhang med foreldrenes uddannelsesbaggrund, som er den
hyppigst anvendte sociogkonomiske baggrundsvariabel i den slags undersggelser. Uddannelsesprofilen
blandt respondenterne i spargeskemaundersggelsen er imidlertid ogsa meget anderledes end i registeranaly-
serne i kapitel 3 i denne rapport. 85 pct. af de respondenter, der var pa overfarselsindkomst, har en viderega-
ende uddannelse (kort, mellemlang eller lang). Til sammenligning er det i registeranalyserne kun 15 pct. af
foraeldrene til bern i grupperne "Modtager i 3 ar” og "Modtager i 1-2 &r”, der har en videregaende uddan-
nelse. Igen er andelene ikke helt sammenlignelige, da oplysningerne i kapitel 3 er baseret pa Danmarks Stati-
stiks registre, mens oplysningerne i dette kapitel og kapitel 5 er selvrapporterede. Den meget store forskel
illustrerer imidlertid, at de foreeldre, der er pa overfarselsindkomst og har besvaret spargeskemaet, ikke er
repraesentative for populationen af foraldre pa overfgrselsindkomst. Derfor kan resultaterne vedr. overfar-
selsindkomst ikke umiddelbart generaliseres til hele populationen. Dette er sandsynligvis et udtryk for, at
personer pa overfarselsindkomst og med kort uddannelse er mindre tilbgjelige til at svare pa et (relativ langt)
spargeskema end selvforsgrgende og hgjtuddannede.

“ Det faktiske antal foreeldre, der indgdr i hver enkelt analyse, varierer. Det skyldes, at vi i nogle tilfeelde mangler oplysninger om
indkomstgruppe, uddannelse eller andre oplysninger.
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Tabel 4.1: Uddannelsesfordeling blandt spgrgeskemaundersggelsens deltagere pa overfarselsindkomst
og selvforsgrgende

Overfarsels- Selv-
indkomst forsgrgende
% N N
Indkomstgrupper 5% 68 95 % 1.433 100 % 1.501
Forzldres uddannelse
Ingen uddannelse eller grundskole 4,4 % 3 1,2 % 18 1,4% 21
Erhvervsuddannelse eller gymnas. 10,3 % 7 15,0 % 215 14,8 % 222
Kort el. mellemlang videregaende 32,3% 22 39,2 % 562 38,9 % 584
BA, lang vid.gdende, forskerudd. 52,9 % 36 44,6 % 638 44,9 % 674

Note: Tabellen omfatter kun forzldre, der har dansk som modersmél, og hvor vi har oplysninger om béade indkomstgruppe og uddan-
nelse. Ud af de 1.552 respondenter med dansk som modersmal, har vi oplysninger om indkomstgruppe pa 1.506. Heraf mangler op-
lysninger om uddannelse pa fem respondenter (alle selvforsgrgende), sa det totale antal personer inkluderet i tabellen er 1.501.

4.2 Spgrgsmal 4: Er foreeldres uddannelsesniveau relateret til hjemmets miljg mht. hjemme-
leeringsmiljg, folelses-/adfeerdsunderstattelse og forhold, der pavirker forzldrenes ad-
feerd?

I dette afsnit beskriver vi tre vigtige aspekter af hjemmets miljg, som kan have betydning for barns sproglige
udvikling og deres adfeerdsmeessige og falelsesmaessige udvikling. Vi undersgger alle tre aspekter i relation
til foraeldres uddannelsesniveau. De tre aspekter af hjemmets miljg er hjemmelearingsmiljg, falelses- og ad-
feerdsunderstattelse samt forhold, der pavirker foreldrenes adfaerd (se afsnit 2.1).

Der er sma forskelle i bgrns hjemmelaeringsmiljger pa tveers af uddannelsesniveauer

Det farste aspekt, hjemmelaeringsmiljget, er serlig relateret til sproglig udvikling. Det bestar af fire mal,
nemlig hyppigheden af leeringsaktiviteter (fx lsegge puslespil og synge sange), hyppigheden af sprogunder-
stottende adfeerd (fx at lege med bogstaver/tal og praesentere/forklare nye ord), barnets daglige skeermtid (i
minutter) samt antallet af voksen- og barnebgger i hjemmet.

Figur 4.1 viser resultaterne for de fire mal af barnets hjemmelaringsmiljg. Der er relativt svage, men stati-
stisk signifikante sammenhange mellem uddannelsesniveau og grad af aktiviteter med bernene (r = 0,05, p <
0,005) hhv. barnets skeermtid (r = -0,07, p < 0,005). For skaermtid geelder det, at de hgjest uddannede og la-
vest uddannede er de to grupper, der rapporterer lavest skaermtid malt i minutter, s& sammenhangen med ud-
dannelse er meget tvetydig. Uddannelse hanger steerkere sammen med grad af sprogunderstattelse (r = 0,16,
p < 0,005) og antallet af bgger i hjemmet (r = 0,26, p < 0,005). Ud fra disse resultater ville man samlet set
ikke forvente en stor indflydelse af foreeldres uddannelsesniveau pa det hjemmelaringsmiljg, som foraeldre
er i stand til at stille til radighed for barnet. Men bemazrk, at vores stikprave ikke er reprasentativ, og at de
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starste uddannelseseffekter ses for Bager i hjemmet, som maske er nemmere at kvantificere objektivt end de
tre andre mal, som i hgjere grad kan vere falsomme over for sakaldt “’social desirability bias”. Dette gar ud
pa, at man mere eller mindre bevidst pynter pa virkeligheden, for at man selv eller ens barn skal sta i et bedre
lys — endda selv om man ved, at svarene ikke far konsekvenser for én selv. Muligvis er denne bias starre for
lavtuddannede (Bergelson & Swingley, 2015).

Figur 4.1: Forskelle i barnets hjemmelaringsmiljg pa tveers af uddannelsesniveauer

W Ingen udd. eller B Erhvervsudd. og W Kort og mellemlang W Bachelor, lang
grundskole gymnasium videregaende videregaende, forskerudd.

4 4 350 120
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3 3 80
@ 200

2 60
@ 150

2 2 40
100

50 ﬁ 20

1 1 0 0

Aktiviteter Sprogunderstgttelse Boger i hjemmet Barnets skaermtid

Note: Gennemsnitsvaerdier for Aktiviteter og Sprogunderstattelse er baseret pa hyppighed af specifikke aktiviteter og understgttende
handlinger: 1 = Aldrig, 2 = 1-2 gange om ugen. 3 = 3-6 gange om ugen. 4 = Hver dag. Skeermtid er malt i minutter.

Svag eller ingen sammenhang mellem foraeldres uddannelse og deres folelses- og adfeerdsunderstot-
telse af barnet

Det andet aspekt af hjemmets miljg vedrarer foreeldres rapporterede falelses-/adfeerdsunderstattelse af bar-
net, hvor farste aspekt handlede om det mere direkte lzeringsorienterede aspekt af hjemmets miljg. Aspektet
indeholder de tre mal ugyldigger og afviser barnets falelser, roser og belgnner barnets adferd og regulerer
barnets adferd.

Foreeldres uddannelse har ingen statistisk signifikant sammenhang med hverken ugyldiggerelse/afvisning
eller regulering, men en svag signifikant negativ sammenhang med ros/belgnning (r = -0.13, p < 0.05). Som
vist i den midterste graf i Figur 4.2, er der tale om en forholdsvis svag sammenhang. Sammenhangen gar i
modsat retning i forhold til forventningen baseret pa international forskning (Hart & Risley, 2003). Det vil
sige, at lavere uddannelse haenger sammen med mere ros/belgnning. Forskellen kan skyldes, at Hart and

37



Risley (2003) brugte observation som metode i modesatning til vores spgrgeskemametode. Endvidere er
selvrapportering som navnt ovenfor sarbar over for social desirability bias.

Figur 4.2: Foraldrenes folelses-/adfeerdsunderstettelse pa tveers af uddannelsesniveauer

M Ingen udd. eller grundskole M Erhvervsudd. og gymnasium
B Kort og mellemlang videregdende M Bachelor, lang videregaende, forskerudd.
5
4
o
o3
7))
, ﬂ ﬁ
Ugyldiggedr og afviser barnets Roser og belgnner barnet Regulerer barnets adfaerd
folelser

Note: Gennemsnitsverdier er baseret pa hyppighed af specifik adfaerd: 1 = Aldrig. 2 = Sjldent. 3 = Nogle gange. 4 = Ofte. 5 = Al-
tid.

Ingen forskel pa foraldres oplevelse af at mestre forzldrerollen eller depressive falelser pa tveers af

uddannelsesniveauer

Det tredje aspekt af hjemmets miljg er mere indirekte i pavirkning af barnet, nemlig forhold, der pavirker
foraeldrenes adferd. Dette aspekt indeholder de to mal, mestring af foraeldrerollen samt depression. Som det
fremgar af Figur 4.3, er oplevet mestring af foreeldrerollen og graden af depressive fglelser neermest ens pa
tveers af uddannelsesniveau; der er ingen statistisk signifikante forskelle.
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Figur 4.3: Forhold, der pavirker foreldres adferd, pa tveers af uddannelsesniveauer

M Ingen udd. eller grundskole B Erhvervsudd. og gymnasium
B Kort og mellemlang videregaende M Bachelor, lang videregdende, forskerudd.
6
5
© 4
2
wn 3
: N ol = mn
1
Mestring af forzaeldrerollen Depression

Note: Gennemsnitsverdier er baseret pa disse svarkategorier til specifikke spgrgsmal om mestring af foreeldrerollen: 1 = Meget
uenig. 2 = Uenig. 3 = Lidt uenig. 4 = Lidt enig. 5 = Enig. 6 = Meget enig; og grad af depressive fglelser: 1 = Pa intet tidspunkt. 2 =
Lidt af tiden. 3 = Lidt under halvdelen af tiden. 4 = Lidt over halvdelen af tiden. 5 = Det meste af tiden. 6 = Hele tiden.

4.3 Spargsmal 5: Er forzldres uddannelsesniveau og hjemmets miljg relateret til bgrns sprog

og socio-emotionelle udvikling i fgrskolealderen?

Vi fokuserer nu pa barnenes sproglige kompetencer og socio-emotionelle og adfeerdsmassige kompetencer.
Vi undersgger, om disse kompetencer er relateret til foreldres uddannelsesniveau og hjemmets miljg. Som
mal for barnenes sproglige kompetencer bruger vi to scorer (for ordforrad og sprogforstaelse) fra ministeriets
sprogvurderingsmateriale. Bgrnenes adfards- og falelsesmassige kompetencer maler vi ved hjzlp af fem
skalaer fra Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ, Niclasen et al., 2012), nemlig prosocial adfaerd,
hyperaktivitet, adfeerdsmeessige problemer, fglelsesmaessige problemer og relationelle problemer. Spgrgsma-
lene | SDQ scores fra 0 til 2 af barnets foralder, alt efter i hvilken grad et udsagn om barnet er sandt. Hver af
de fem skalaer bestar af fem spgrgsmal, hvorfor den samlede score for hver skala kan variere mellem 0 og
10. Detaljer om de forskellige mal findes i afsnit 8.2.

Tabel 4.2 viser de gennemsnitlige scorer pa de syv mal for barnene i studiet. Som det fremgar af tabellen,
ligger barnene i gennemsnit i den 77. percentil for ordforrad og i den 72. percentil for sprogforstaelse. Dette
er en fglge af det ikke-repraesentative datasat bestaende af personer med dansk som modersmal og med en
stor overveegt af hgjtuddannede. | et repraesentativt dataseet ville gennemsnittet have veeret omkring 50 for
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ordforrad og for sprogforstaelse. Bgrnene scorer desuden relativt hgjt pa skalaen omhandlende prosocial ad-
feerd og relativt lavt pa de gvrige adfards- og falelsesmassige skalaer (hvilket angiver “problemfri” adfzerd).
Det fremgar ogsa af tabellen, at vi kun har data om henholdsvis 739 barns ordforrad og 770 bgrns sprogfor-

staelse, fordi der ikke i alle tilfelde er foretaget en sprogvurdering i barnets dagtilbud.

Tabel 4.2: Gennemsnitlige scorer for ordforrad og sprogforstaelse samt falelses- og adfeerdsmaessige
aspekter (SDQ)

N Gennemsnit Minimum Maksimum

Sproglige feerdigheder

Ordforrad, percentilscore 739 77 1 100

Sprogforstaelse, percentilscore 770 72 1 100
Adfaerds- og falelsesmaessige feerdigheder

Prosocial adfeerd 1.443 8,02 0 10

Hyperaktivitet 1.443 2,84 0 10

Adfaerdsmaessige problemer 1.443 2,05 0 9

Falelsesmassige problemer 1.443 1,51 0 9

Relationelle problemer 1.443 0,75 0 8

Barns sproglige og socio-emotionelle udvikling haenger sammen med foraldres uddannelse og miljg i
hjemmet

Vi observerer, som forventet, sammenhange mellem bgrnenes sproglige og adferds-/fglelsesmassige kom-
petencer og foraldrenes uddannelsesniveau. Uddannelse korrelerer positivt med barnenes ordforrad (r =
0,21, p < 0,05) og sprogforstaelse (r = 0,12, p < 0,05) og negativt med bgrnenes hyperaktivitet (r = -0,11, p <
0,05) og felelsesmassige problemer (r =-0,09, p < 0,05). Det vil sige jo hgjere uddannelse, des mindre hy-
peraktivitet og feerre folelsesmassige problemer. Der er ingen signifikant korrelation mellem uddannelse og
prosocial adfaerd (r = -0,05), adfeerdsmaessige problemer (r = 0,01) og relationelle problemer (r = -0,05).

Korrelationerne ovenfor tager ikke hgjde for faktorer, der kan samvariere. | resten af dette afsnit undersgger
vi derfor sammenhange mellem pa den ene side aspekter af hjemmets miljg og pa den anden side bgrns
sprog og socio-emotionelle kompetencer, nar der er kontrolleret for foraldres uddannelse, indkomstgruppe
og alder. Tabel 4.3 viser alle kombinationer af sammenhange. Positive ssmmenhange er angivet med et ”’p”,
negative sammenhange med et ’n”. Hvis der ikke er en signifikant sammenhang, er der ikke angivet noget
bogstav. | tolkningen af tabellen skal det for det forste bemarkes, at “’positiv”’ og “negativ” skal forstés i sta-
tistisk forstand og ikke ngdvendigvis som det, der er positivt eller negativt for barnet. For det andet er hyper-
aktivitet, adfeerdsmaessige problemer, falelsesmaessige problemer og relationelle problemer negative skalaer,
saledes at en hgjere score indikerer problemadfeaerd. At der er en negativ sammenhang mellem fx sprogun-
derstattelse og hyperaktivitet, tyder saledes pa, at sprogunderstattelse giver mindre hyperaktivitet, hvilket er
en god ting. At der er en positiv sammenhang mellem skaermtid og adfeerdsmaessige problemer, tyder pa, at
gget skeermtid giver flere adferdsmassige problemer, hvilket er en darlig ting.
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Tabel 4.3: Sammenhang mellem tre aspekter af hjemmets miljg og to sproglige hhv. fem socio-emotio-
nelle kompetencer hos forskolebern. Positive sammenhaenge er angivet med ”’p”, negative med ”n”

Adfzaerds- Falelses-

Ordfor- Sprogfor- Prosocial Hyper- maessige maessige Relationelle
rad staelse adfeerd aktivitet problemer problemer problemer

Hjemmelaringsmiljg

Sprogunderstgat. p p p n n n

Antal bgger p p n n n
Skeermtid n n p p

Aktiviteter p n n n
Falelses-/adfeerdsunderstottelse

Ugyldiggarelse n n n p p p p
Ros/belgnning p

Regulering p n

Forhold pavirk. foreldreadferd

Depression n p p p p
Mestring p n n n n

Note: Sammenhangene er undersggt, nar der er kontrolleret for forskelle i foreeldres uddannelse, overfarselsindkomst og alder. Be-
meerk, at hyperaktivitet, adferdsmaessige problemer, falelsesmaessige problemer og relationelle problemer er negative skalaer, sale-
des at hgjere score betyder hgjere grad af problemadferd.

Gode sprogkompetencer og socio-emotionelle kompetencer er relateret til et godt hjemmelaeringsmiljg

Hvilken betydning har hjemmelearingsmiljget? Sprogunderstattelse er positivt relateret til ordforrad og
sprogforstaelse (begge p < 0,001). Sprogunderstattelse er ogsa relateret til alle socio-emotionelle mal (0 > p
< 0,01), undtaget relationelle problemer (p = 0,41). Det vil sige, at sprogunderstgttelse giver mere prosocial
adfeerd, mindre hyperaktivitet samt feerre adfeerdsmeessige og felelsesmassige problemer. Aktiviteter er rela-
teret til alle malene for bgrnenes socio-emotionelle kompetencer (0.001 > p < 0,02), saledes at markaren for-
udsiger prosocial adferd positivt og de gvrige mal negativt. Barnets skaermtid er negativt relateret til ordfor-
rad, og endvidere til tre af de socio-emotionelle mal. Mere skeermtid er altsa relateret til mindre ordforrad og
mindre prosocial adferd, mere hyperaktivitet og flere adfeerdsmaessige problemer (0 > p < 0,03). Falelses-
maessige (p = 0,07) og relationelle problemer (p = 0,12) er ikke signifikant relateret til skeermtid. Antallet af
bager i hjemmet er relateret til ordforrad og de socio-emotionelle mal (0.001 > p < 0,03) med undtagelse af
adferdsproblemer (p = 0,21) i forventet retning: Flere bagger i hjemmet er relateret til sterre ordforrad og
mere prosocial adfeerd samt til mindre hyperaktivitet, falelsesmaessige problemer og relationelle problemer.
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Barns sproglige og socio-emotionelle udvikling forudsiges af foraeldrenes fglelses-/adfeerdsunderstat-
telse af barnet

Mht. foreeldrenes falelses-/adfeerdsunderstattelse finder vi, at ugyldigger/afviser barnets falelser, kontrolleret
for foraeldres uddannelse, overfarselsindkomst og alder, er negativt relateret til bade ordforrad (p = 0,01) og
sprogforstéaelse (p = 0,02). Ugyldigger/afviser barnets fglelser har dermed en unik indflydelse pa barnenes
sprogscorer. Vi finder til gengeeld ingen statistisk signifikant sammenhang med sprog for hverken ros/belgn-
ning af barnets adfeerd eller regulering af barnets adfeerd. En interaktionsanalyse afslarer en hgjere effekt af
ros og belgnning pa sprogforstaelsen hos bgrnene af de foraeldre, der har en gymnasial- eller erhvervsuddan-
nelse eller hgjere (alle p < 0,05). Det tyder pa, at den ros og belgnning, som foreldrene giver, har mindre
sammenhang med bgrns sprogforstaelse hos foraldre uden uddannelse.

Barnenes prosociale adfaerd, kontrolleret for foraeldres uddannelse, overfarselsindkomst og alder, forudsiges
positivt af ros og belgnning (p < 0,001) og regulering af barnets adfeerd (p < 0,001) samt negativt af ugyl-
diggaer/afviser barnets fglelser (p < 0,001). Bagrnenes hyperaktivitet, adfeerdsmaessige problemer, folelses-
maessige problemer samt relationelle problemer er alle positivt relateret til ugyldigger og afviser barnets fg-
lelser (alle p < 0,001), mens regulering af barnets adferd er relateret til feerre falelsesmassige problemer (p
=0,01). Interaktionsanalysen viser en staerkere effekt af ros og belgnning pa at mindske barnenes relationelle
problemer for barn af de foraldre, der har en gymnasial- eller erhvervsuddannelse sammenlignet med refe-
rencegruppen (ingen uddannelse eller grundskole, p < 0,04).

Barns socio-emotionelle — men ikke sproglige — udvikling haenger sammen med foreaeldrenes oplevede
mestring eller depression

Nu ser vi i stedet pa de to mere fjerne forhold, der kan pavirke foraldrenes adfaerd over for deres bgrn, nem-
lig oplevet mestring af foraldrerollen eller falelse af depression. Ingen af de to er relateret til barnenes
sproglige kompetencer i regressionsanalyserne. Til gengald er begge relateret til de socio-emotionelle mal i
de forventede retninger. Prosocial adfeerd forudsiges positivt af mestring af foraldrerollen (p < 0,001) samt
negativt af depression (p < 0,001). De modsatte relationer findes for barnenes hyperaktivitet, adfeerdsmaes-
sige problemer, falelsesmassige problemer samt relationelle problemer: Hgj grad af mestring af foreeldrerol-
len er relateret til mindre hyperaktivitet og feerre problemer (alle p < 0,001), mens oplevelse af depression er
relateret til mere hyperaktivitet og flere problemer.

Forzldrene kan inddeles i tre forskellige “foraeldreprofiler”, som er delvist relateret til uddannelsesni-
veau

For at forenkle og sammenfatte analyserne af effekten af hjemmets miljg, undersgger vi nu, hvorvidt det er
muligt at gruppere foraeldrene i forskellige profiler pa basis af deres rapporterede karakteristika af de tre

aspekter af bgrnenes miljg i hjemmet, nemlig hjemmelaringsmiljg, falelses-/adfeerdsunderstattelse og for-
hold, der pavirker foreldrenes adferd. Vi er i denne analyse interesserede i at inddele foraldrene i sadanne
“foraeldreprofiler”. Profilerne dannes uafhangigt af baggrundsfaktorer, men vi vil efterfglgende undersgge,
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om disse profiler forudsiges af foreldrenes uddannelse. Til dette formal benytter vi os af latent profile analy-
sis.

Vi identificerer tre distinkte foreeldreprofiler (se Figur 4.4). Bemark, at nogle aspekter er fordelagtige at
score hgjt pa (fx sprogunderstattelse), mens andre er fordelagtige at score lavt pa (fx ugyldigger og afviser
barnets faglelser). Foraldrene i profil 1 kendetegnes ved at skabe de i gennemsnit svageste miljger i hjemmet
for deres barn. De har typisk lave scorer pa hjemmelaringsmiljget (aktiviteter og sprogunderstattelse og re-
lativt hgje scorer pa barnets skaermtid) samt en relativt styrende adferd (de scorer relativt hgjt pa ugyldigger
og afviser barnets falelser). Foraldre i profil 1 har gennemsnitlige scorer pa mestring af foraeldrerollen og
depression. Forzldre i profil 2 er kendetegnet ved et gennemsnitligt hjemmelearingsmiljg (sprogunderstat-
telse mv.), men relativt hgje veerdier pa ugyldigger og afviser barnets fglelser samt markant lave veerdier pa
mestring af foraeldrerollen og hgj veerdi pa depression, sammenlignet med de andre foreldreprofiler. Forel-
dre i profil 3 skaber generelt et godt miljg i hjemmet mht. hjemmelaring (med hgje veardier pa fx sprogun-
derstattelse og lave pa skeermtid), lave veerdier pa ugyldigger og afviser barnets fglelser, samt hgje veerdier

pa ros/belgnning og regulering, hvilket indikerer god falelsesmaessig og adfeerdsunderstettelse, og endelig
hgje veerdier pa mestring og lave pa depression.

Figur 4.4: Standardiserede scorer pa ni mal af barnets miljg i hjemmet for tre separate foraldreprofi-
ler (identificeret med latent class analysis)
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Ved hjelp af en regressionsanalyse finder vi, at sandsynligheden for, at en foralder bliver inkluderet i profil
3, frem for i de to antageligt mindre favorable profiler, vokser positivt som funktion af uddannelsesniveau (p
=0,029). Vi finder til gengaeld ingen statistisk signifikant effekt af uddannelse pa hverken sandsynligheden
for at falde i profil 1 og 2, s& der er altsa tale om en relativt svag sammenhang mellem uddannelsesniveau og
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profil vedr. hjemmets miljg. Her kan det spille ind, at en forholdsvis lille andel af respondenterne i spgrge-
skemaundersggelsen har en kort uddannelse.

Barns sproglige og socio-emotionelle udvikling forudsiges af forzldrenes “foraldreprofiler”

Barn af foraeldre i den mest favorable profil, profil 3, har et ordforrad, der er 0,20 standardafvigelser starre
end barn af foreeldre i profil 1 (p = 0,007), samt en sprogforstaelsesscore, som er 0,21 standardafvigelser
starre end profil 1 (p = 0,004). Vi finder ingen signifikante forskelle mellem profil 1 og profil 2 med hensyn
til barnenes sproglige kompetencer.

Med hensyn til bgrnenes socio-emotionelle kompetencer afslarer regressionsmodellerne hgjere prosocial ad-
feerd (p < 0,001) samt lavere hyperaktivitet (p < 0,001), feerre adfeerdsmaessige problemer (p < 0,001), falel-
sesmassige problemer (p < 0,001) og relationelle problemer (p < 0,05) for profil 3 sammenlignet med profil
1. De modsatte sammenhange, dvs. flere adfeerdsmaessige problemer, finder vi for profil 2 sammenlignet
med profil 1 (prosocial adferd: p < 0,01; hyperaktivitet: p < 0,001; adfserdsmassige problemer: p < 0,001;
falelsesmassige problemer: p < 0,001; relationelle problemer: p < 0,001).

4.4 Delkonklusion og diskussion

Svag sammenhang mellem hjemmets miljg og foreeldres uddannelsesniveau i denne undersggelse

| dette kapitel har vi undersggt sammenhange mellem foraeldres uddannelsesniveau, tre aspekter af hjem-
mets miljg (hjemmelearingsmiljg, falelses-/adfeerdsunderstettelse samt forhold, der pavirker forzeldrenes ad-
feerd) og endelig barns sproglige og socio-emotionelle udvikling i farskolealderen? Vi interesserer os altsa
for, hvordan bern fra familier med forskellig uddannelsesmeessig baggrund vokser op i hjem med forskellige
miljger, og hvordan dette i sidste ende pavirker bgrnenes sproglige, adferds- og falelsesmaessige udvikling.

Resultaterne viser stor variation i de deltagende foraldres miljger i hjemmet og adfeerd omkring deres barn
samt deres oplevelse af kompetence som foreeldre og velbefindende. Selv i en stikprave, der er relativt ho-
mogent mht. sociale baggrundsfaktorer sasom uddannelse og overfarselsindkomst, bliver bgrnene altsa madt
med ret forskellig adfeerd og mentale resurser.

Vi observerer imidlertid, at hjemmets miljg kun har en svag sammenhang med foraldres uddannelsesniveau
i denne undersggelse. Sammenhzangen er svagere end forventet. Kun antallet af voksenbgger og barnebgger i
hjemmet (et aspekt af hjemmelearingsmiljget) har tydelig sammenhaeng med uddannelsesniveau. Hvis resul-
taterne star til troende, er der saledes kun en meget lille systematisk forskel pa hjemmets miljg pa tvers af
foraldrenes uddannelsesniveau. Dette kan skyldes den noget skeevvredne stikprgve med en overvagt af hgit-
uddannede. Vi finder ingen uddannelsesrelaterede forskelle i hverken foreeldrenes regulerende adfeerd eller
de mentale forhold, der pavirker deres adfzerd, hvilket er overraskende. En delvis forklaring kan veere social
desirability i svarene. Men det at regulerende adfeerd og mentale forhold er relateret til bgrns socio-emotio-
nelle udvikling, viser, at variablerne siger noget virkeligt om foraeldrene og hjemmets miljg.
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Bade foraldres uddannelsesniveau og hjemmets miljg har betydning for bgrns sproglige og socio-emo-
tionelle udvikling

Foraldres uddannelse er som ventet relateret til bade sproglig og socio-emotionel udvikling. Men ogsa
mange faktorer i hjemmets miljg er relateret til sproglig og socio-emotionel udvikling, selv nar der er kon-
trolleret for foreeldres uddannelse, overfarselsindkomst og alder. Antallet af bager i hjemmet (bade voksen-
og barnebgger) er relateret til bgrns ordforrad, men ikke sprogforstaelse. Dette kan have at gare med, at den
daglige snak over bordet mv. indeholder de sproglige strukturer, som barn har brug for at leere for at forsta
komplekst sprog, hvor bgger derimod ofte indeholder ord, som man ikke bruger i den daglige kommunika-
tion med barnet. Det er meget positivt, at foreeldres sprogunderstgttelse er positivt relateret til bgrns sprog,
ogsa nar der er kontrolleret for deres baggrund. Det viser, at bgrns udvikling ikke alene er bestemt af forzl-
drenes sociogkonomiske baggrund, og at der er mulighed for at give alle barn en god sprogstart med de rette
sprogunderstattende aktiviteter.

Det er derudover bemarkelsesveerdigt, at laeringsorienterede faktorer i hjemmet, som at synge sammen,
leegge puslespil og snakke om tal og bogstaver, ser ud til at have positiv effekt pa fx prosocial adfaerd og hy-
peraktivitet (dvs. mindre hyperaktivitet). | det omfang der er tale om kausale sammenhange (hvilket ikke
kan afgares i denne type design), er det et opmarksomhedspunkt at lzeringsaktiviteter kan have bredere posi-
tive afledte effekter pa barnets adfzerd.

Foreldres folelses-/adferdsunderstattelse er i mindre grad relateret til bgrns sproglige udvikling, selv om der
findes signifikante sammenhange. Der er dog meget klarere sammenhange mellem fglelses-/adfaerdsunder-
stettelse og barns socio-emotionelle udvikling, hvilket i hgj grad giver mening. Ugyldigger/afviser barnets
folelser er den vigtigste faktor for bade sprog og socio-emotionelle mal. Det handler om foraeldre, der svarer
bekraeftende pa udsagn som fx “Jeg forteeller mit barn, nar han/hun har skuffet mig " eller “Jeg har sveert
ved at tage mit barns faglelser alvorligt ”. Det kan, som navnt, ikke afgeres om sammenhangene er kausale,
men da det ville veere abenlyst uetisk at foretage forsgg, der kunne afgare kausalitet, ma et forsigtighedsprin-
cip gelde til barnenes fordel, saledes at der ses pa i hvilket omfang foreldre i fremtidige indsatser kan hjel-
pes til minimere uhensigtsmeessig adfzerd over for barnet.

Foreeldrenes oplevede mestring af foreeldrerollen eller oplevet depression er relateret til bagrns socio-emotio-
nelle udvikling i de forventede retninger, men ikke til barnets sproglige kompetencer. Fra et metodologisk
perspektiv er det dog vigtigt at papege, at data om bgrnenes ordforrad og sprogforstaelse kun er tilgengelige
for cirka halvdelen af de deltagende bern, modsat data fra de socio-emotionelle mal. Dette reducerer sand-
synligheden for at finde statistisk signifikante sammenhange. Nar vi ikke finder statistisk signifikante sam-
menhzange mellem pa den ene side forhold, der pavirker foraldrenes adfzrd, og pa den anden side bgrnenes
sprog, kan det altsa skyldes stikprgvens starrelse eller sasmmensatning.
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God sproglig og socio-emotionel udvikling er relateret til bade ros og regulering samt oplevelse af me-
string af foreeldrerollen

Endelig har vi inddelt foraldrene i tre forskellige “forzldreprofiler” pa basis af deres besvarelser i sparge-
skemaet. Disse profiler afspejler foraeldrenes forskellige mentale resurser og adfaerd over for deres barn. Vi
identificerer tre profiler af foraeldre, som kendetegnes ved disse egenskaber:

1. Forealdre, som er relativt styrende, og som samtidigt ikke skaber rige laeringsmiljger for bgrnene.

2. Foraldre, som skaber gennemsnitlige miljger, men som samtidigt er meget styrende ift. deres bgrns
adfaerd og falelser, og ikke har tiltro til deres kompetencer som foreeldre, og som har hgj grad af de-
pressive falelser.

3. Foraldre, der formar at skabe leeringsrige miljger for deres barn, og som samtidigt har en konstruktivt
regulerende adfaerd over for dem og har lav grad af depression.

Analyserne viser, at foreeldre i profil 3 i gennemsnit har hgjere uddannelse end foraldre i de to andre profi-
ler. Profilerne er preediktive for barnenes sproglige og socio-emotionelle kompetencer. Ved at bygge bedre
hjemmelearingsmiljger og at veere mere konstruktivt regulerende mht. deres bgrns adfeerd skaber foreeldre i
profil 3 bedre rammer for deres bgrns udvikling, end andre foreeldre gar.

Resultaterne bekrefter, at foreeldrenes adferd over for deres barn indvirker pa barnenes udvikling, og at
denne forzldreadfeerd til dels forudsiges af foraeldrenes sociale baggrund (Hoff & Laursen, 2019). | overens-
stemmelse med den eksisterende litteratur observerer vi, at foreeldre med lav sociogkonomisk status er darli-
gere til at strukturere deres bgrns aktiviteter og tid i hjemmet (Lareau, 2011), er mere kontrollerende og re-
striktive (Bayley & Schaefer, 1960) og mindre falsomme over for deres barns perspektiv og falelser (Raviv,
Kessenich, & Morrison, 2004).

Dette studie bidrager desuden til en mere nuanceret forstaelse af, hvilke specifikke foreeldreegenskaber, der
associeres med forskellige profiler af foreeldrestile og med forskellige feerdigheder hos barn. Dette er nemlig
et hidtil svagt belyst spgrgsmal (Lugo-Gil & Tamis-LeMonda, 2008), men det har vigtige implikationer for
tilretteleeggelsen af foraldreinterventioner (Greenwood, Schnitz, Carta, Wallisch, & Irvin, 2020).

Det aspekt af hjemmets miljg, der i hgjest grad er relateret til god sprogudvikling, nemlig hjemmelaringsmil-
jeet, handler i hgj grad om sprogunderstattende aktiviteter med barnet (leese sammen, bogstav- og tal-lege,
forklare nye ord). Det er vigtig viden, at foreldrenes interaktion med deres bgrn har en signifikant sammen-
haeng med bgrnenes sproglige udvikling, ogsa nar der er kontrolleret for bade alder, uddannelse og modta-
gelse af overfarselsindkomst. Det viser, at det i hgj grad er, hvad foraldrene gar med bgrnene, og ikke hvem
forzeldrene er, som betinger bgrnenes sproglige udvikling. Hvad forzeldre ger, nar de interagerer med deres
barn, er temaet for naeste kapitel.
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5. Sammenhang mellem foraeldres interaktion med bgrn,
foreeldres sprogkompetencer og bgrns sprogkompetencer

5.1 Baggrund

| dette kapitel rykker vi helt teet pa interaktionen mellem foraeldre og barn med fokus pa, hvor meget og
hvordan foreeldre taler med deres bgrn. Hovedfokus i dette observationsstudie er at undersgge sammenhen-
gen mellem foraeldrenes sprogbrug i tre konkrete aktiviteter og deres barns sprogkompetencer.

En omfattende forskningslitteratur har vist, at foreeldres eget sprog og maden, de bruger det pa overfor deres
barn, former barnets sprogudvikling (Hoff & Laursen, 2019; Zauche et al., 2016). Hvor meget forzldre taler,
forudsiger hastigheden, hvormed barnets ordforrad udvikler sig. Ogsa forskellige kvalitative aspekter af for-
aldrenes sprogbrug, som fx hvor alsidigt og sofisterikeret foreeldrenes eget ordforrad er, og hvor komplekse
seetninger foraeldrene bruger, forudsiger barnets sprogkompetencer. Derudover peger forskningen pa, at jo
mere foraeldre bruger en reekke strategier, der eksplicit inddrager, understetter og udfordrer barnet sprogligt,
jo bedre sprog udvikler barnet. Det kan eksempelvis vare abnende spgrgsmal, gentagelse og udvidelse af
barnets sproglige bidrag (Pace, Alper, Burchinal, Golinkoff, & Hirsh-Pasek, 2019; Rowe, 2018; Trivette,
Dunst, & Gorman, 2010; Whitehurst et al., 1988; Zauche et al., 2016).

Baseret pa hypoteser fra litteraturen, der har vist, at savel kvantitative som kvalitative forskelle i foreeldres
sprog forudsiger barns sprogudvikling, undersgger vi forskelle i, hvor meget og hvordan foraldrene taler
med deres bgrn, og hvordan dette haenger sammen med forzldrenes eget ordforrad. Vi undersgger ogsa,
hvordan bade foraeldres sprogbrug og kompetencer forudsiger barnets ordforrad.

181 par bestaende af en foralder og et barn har deltaget i tre forskellige aktiviteter, nemlig felles lesning”
af en billedbog uden ord, Frg hvor er du (dvs. at foraelderen skal fortelle handlingen ud fra billederne), en
konstruktionsaktivitet (hvor foralder og barn byggede sammen med LEGO) og en fri samtale om en tidligere
feelles begivenhed. Interaktionerne blev optaget pa video og efterfalgende systematisk scoret for forekomster
af bestemte strategier i interaktionen. Observationsstudiet er nsermere beskrevet i afsnit 8.3.

Undersggelsen er mere specifikt designet til at besvare denne rapports spgrgsmal 6 og 7:

6. Er overfarselsindkomst og uddannelsesniveau hos forzldrene relateret til deres made at interagere
med deres barn pa?
7. Er forzldres interaktion med deres barn og deres eget ordforrad relateret til barnets ordforrad?

De deltagende forzldre er en delmangde af datasttet fra spargeskemaundersagelsen i foregaende kapitel.
Blandt de foreeldre, som har besvaret spargeskemaet, har vi forsegt at rekruttere alle pa overfarselsindkomst
samt en gruppe selvforsgrgende til at deltage i dette studie af, hvordan foreeldre interagerer sprogligt med
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deres bgrn. Deltagerne modtog et gavekort for at deltage, men alligevel var det sveert at rekruttere deltagere
pé overfarselsindkomst. Undersggelsen endte derfor med kun at omfatte en mindre andel pa
overfarselsindkomst, jf. Tabel 5.1 (bemark at tabellen kun er baseret pa 157 foraldre, da vi mangler
information om indkomstgruppe for den resterende del af foreeldrene). Herudover var halvdelen af disse
hgjtuddannede, hvilket begraeenser muligheden for at generalisere til hele populationen af foreeldre pa
overfgrselsindkomst. Se yderligere metodiske detaljer i afsnit 8.3. Bemaerk, at der ligesom i
spargeskemaundersggelsen kun deltager barn med dansk baggrund for at undga en markant variabel, som
dataseettet ikke ville veere stort nok til at tage hgjde for.

Tabel 5.1: Indkomstgruppe (pa overfgrselsindkomst eller selvforsgrgende) og uddannelsesniveau for
deltagerne i observationsstudiet

Overfarsels- SEIA Total
indkomst forsgrgende
% % % I\

Indkomstgrupper 23,6 % 76,4 % 100 % 157
Forzldres uddannelse

Ingen uddannelse eller grundskkole 0% 25% 1,9% 3

Erhvervsuddannelse eller gymnasium 10,8 % 55,8 % 452 % 71

Kort eller mellemlang videregdende 37.8% 275% 29,9 % a7

Bachelor, lang videregdende eller forskerudd. 51,4 % 142 % 229 % 36

Note: Tabellen omfatter kun de 157 ud af 181 foreeldre i observationsstudiet, hvor vi har adgang til oplysninger om indkomstgruppe
0g uddannelse.

5.2 Indledende beskrivelse af foraeldre-barn interaktion

Der er meget store forskel pa, hvor meget forzldre taler med deres bgrn

Far besvarelsen af spargsmal 6 og 7 giver dette afsnit en deskriptiv analyse af interaktionerne mellem barn
og voksen. Der er meget store forskelle i varigheden af aktiviteterne mellem forskellige par af foralder og
barn, uanset aktivitetstype. Varigheden af aktiviteterne pavirker omfanget af foraeldrenes sprog i aktiviteterne
og resulterer i, at det sprog, barnene hgarer i forbindelse med de tre aktiviteter, varierer meget. Tabel 5.2 viser
variationen i varighed samt antallet af ytringer (som er defineret som en hovedsatning samt evt. bisetninger,
se afsnit 8.3.3) og ord pa tveers af de tre aktiviteter.
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Tabel 5.2: Deskriptiv statistik for varighed af interaktion samt antal ytringer og ord

Gennemsnit Minimum Maximum
Varighed af interaktion 27,9 minutter 8,2 minutter 69,6 minutter
(sum for alle tre aktiviteter)
Antal ytringer i alt 372 137 637
Antal ytringer pr. minut 41 16 65
Antal ord i alt 2.420 794 4.420
Antal forskellige ord i alt 605 240 920

Vi starter med at se pa, hvilke af de strategier, der af tidligere forskning er blevet koblet positivt sammen
med bgrns udvikling, der bliver anvendt af foreeldre i denne undersggelse. Interaktionsstrategierne er
inspireret af primeaert Whitehurst et al. (1988) og bl.a. Trivette et al. (2010). Det drejer sig om felgende
strategier:

e Anmodning

e Navngivning af ting

e Navngivning af handlinger (der ogsa omfatter navngivning af tilstande og begivenheder)

e En raekke forskellige typer af spgrgsmal, som stiger i grad af krav til barnets svar, nemlig ja/nej-
spgrgsmal, hvad-spargsmal (hvor det forventede svar er en ting eller et navn), hvorfor-spgrgsmal
(abne hv-spgrgsmal hvor det forventede svar er en funktion, handling eller beskrivelse) og helt abne
spgrgsmal (hvor barnet selv ma finde pa svaret)

e Gentagelse

e Udvidelse af barnets ytring

o Relatere til begivenheder i barnet sprog

e Rettelser af barnet

Se afsnit 8.3.3 for n&ermere beskrivelser af og eksempler pa interaktionsstrategierne.

Pa grund af den ovennavnte store variation i samtalernes leengde, ser vi pa den relative brug af de forskellige
strategier. Figur 5.1 viser fordelingen i brug af ovennavnte strategier pa tveers af de tre aktiviteter.
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Figur 5.1: Relativ brug af de forskelle interaktionsstrategier pa tveers af alle foraldre
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Som det fremgar af Figur 5.1, er der stor forskel pa, hvor meget de enkelte strategier anvendes af foraldrene.
Mest anvendte er navngivning af ting og navngivning af handlinger samt ja/nej-spgrgsmal, mens de reste-
rende spargsmalstyper kun anvendes i begraenset omfang. Gentagelser og udvidelse af barnets sprog anven-
des ogsa kun i begrenset omfang. Der er nasten ingen brug af abne hv-spgrgsmal (hvorfor/hvordan) og ne-
sten ingen eksempler pa brug af helt dbne spargsmal og at relatere til begivenheder i barnets eget liv, som
anses for at vaere blandt de bedste praediktorer af barnets sprogudvikling (fx Trivette et al., 2010; Zauche et
al., 2016). Der er ogsd meget fa rettelser. Abne spargsmal, relatering og rettelse udelades derfor af de fal-
gende analyser.

Der er sammenhang mellem foraldres brug af forskellige interaktionsstrategier

Der er en sammenhang mellem forzldres brug af forskellige strategier, jf. Tabel 5.3. Generelt er det sadan,
at foraeldre, der benytter én strategi, ogsa er mere tilbgjelige til at benytte de gvrige strategier. Med andre ord
benytter nogle foreeldre mange interaktionsstrategier, og andre benytter fa. Det bekrefter, at strategierne hg-
rer under det samme “construct” (domane), men at de stadig er tilstraekkeligt forskellige til at afdakke for-
skellige aspekter af foreeldres interaktion med deres barn.
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Tabel 5.3: Sammenhang mellem foraldres brug af strategier i interaktion med barnet (parvis korrela-
tion)

Navngiv-  Navngiv- Ja/nej- Hvad- Hvorfor- Gentagelse
ning af ning af spgrgsmal spgrgsmal spgrgsmal
ting handlinger
Anmodning 1
Navngivning af ting 0,30* 1
Navngivning af handlinger 0,37* 0,73* 1
Ja/nej-spargsmal 0,50* 0,49* 0,52* 1
Hvad-spgrgsmal 0,36* 0,37* 0,40* 0,58* 1
Hvorfor-spgrgsmal 0,20* 0,35* 0,32* 0,42* 0,54* 1
Gentagelse 0,13* 0,35* 0,32* 0,39* 0,36* 0,34* 1
Udvidelse 0,31* 0,34 0,24* 0,37* 0,23* 0,25* 0,31*

Note: * angiver, at p < 0.05.

Der er en serlig teet sammenhang mellem, hvor meget foraeldre navngiver ting og handlinger. Foraldre, der
navngiver meget, har ogsa tendens til at anvende flere spargsmal, iszr ja/nej-spgrgsmal og hvad-spargsmal.

Forzldrenes engagement under laesning af bgger smitter af pa bgrnenes engagement og haenger ogsa
sammen med hyppighed af sproglige strategier

| forbindelse med felles leesning af billedbog har vi desuden undersggt foreeldrenes brug af sakaldt affektive
strategier, nemlig foraldrenes grad (lav, middel eller hgj) af udtryksfuldhed, fysisk kontakt, engagement,
sensitivitet samt barnets engagement (se afsnit 8.3.3 for naermere beskrivelse). Fordeling pa brug af affektive
strategier ses i Tabel 5.4.
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Tabel 5.4: Procentvis fordeling af foraeldres brug af fem affektive strategier

Lav Mellem Hagj
Udtryksfuldhed 4,4 % 67,6 % 279 %
Fysisk kontakt 279 % 20,6 % 51,5 %
Voksenengagement 0,0 % 4,4 % 95,6 %
Barnets engagement 0,0 % 20,9 % 79,1 %
Sensitivitet 59 % 91,2 % 29%

Ligesom det var tilfeldet med interaktionsstrategierne, er der en steerk sammenhang mellem brugen af de
affektive strategier i forbindelse med feelles leesning af en billedbog (korrelationer ikke vist). Der er moderate
til steerke signifikante positive sammenhange (p < 0,001) mellem at laese udtryksfuldt, veeret engageret i lees-
ningen og at veere sensitiv over for barnet under laesningen (r= 0,47-0,75), og alle tre strategier har en signi-
fikant positiv sammenhang med barnets engagement (r= 0,41-0,68). Fysisk kontakt har ogsa en svag, men
mindre signifikant positiv sammenhang med barnets engagement (r= 0,26).

Pa tvaers af foraeldres brug af sproglige og affektive strategier finder vi, at foreeldre, der er mere udtryksfulde,
engagerede og udviser sensitivitet, tenderer til at navngive ting og handlinger oftere (r= 0,11-0,26). Sam-
menhangen er staerkest mellem udtryksfuldhed, engagement og navngivning, mens der er svagere positiv
signifikant sammenhaeng mellem de tre affektive strategier og brug af spergsmal (r= 0,07-0,12).

Barn, hvis foreldre oftere navngiver og stiller spgrgsmal, er lidt mere engagerede i boglasningen (r= 0,05-
0,12).

5.3 Spergsmal 6: Er overfarselsindkomst og uddannelsesniveau hos forzldrene relateret til
deres made at interagere med deres barn pa?

Grad af anvendelse af de enkelte strategier i interaktionen haenger sammen med, om foraldrene er pa
overfarselsindkomst, men ikke uddannelsesniveau

Vi har baseret pa regressioner undersggt, i hvilken grad hyppigheden af brugen af strategier haenger sammen
med, hvorvidt foraldrene er selvforsgrgende eller pa overfarselsindkomst. Den overordnede tendens er, at
forzeldre pa overfarselsindkomst anvender faerre strategier med undtagelse af gentagelser, som de anvender
hyppigere end selvforsgrgende foraldre. Forskellene er dog kun statistisk signifikante for navngivning af
ting (B = -10,3, p<0,05), ja/nej-spgrgsmal (B = -22,9, p<0,001), hvad-spgrgsmal (B = -5,7, p<0,05) og udvi-
delse af barnets ytring (B = -4,2, p<0,01). Selv om regressionskoefficienterne gar i den forventede retning
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(stiger med uddannelse), finder vi ingen signifikante forskelle med hensyn til foraldrenes uddannelse, hvil-
ket formentlig heenger sammen med, at mellem- og hgjtuddannede er overreprasenterede i stikpraven. For-
&ldrenes alder forudsiger heller ikke hyppigheden af anvendelse af strategierne.

Foraldre kan inddeles i tre forskellige interaktionsprofiler

I stedet for kun at undersgge brug af interaktionsstrategier enkeltvis, undersgger vi i det falgende, om det er
muligt at identificere forskellige interaktionsprofiler blandt de deltagende familier ved hjelp af latent profile
analysis (se afsnit 8.3.4). Analysen viser, at en model med tre signifikant forskellige profiler har de bedste
modelverdier, nemlig en profil med hgj brug af spgrgsmal i interaktionerne (spergende stil), en profil med
hgj brug af navngivning (navngivende stil) og en profil med gennemsnitlige veerdier for alle (balanceret stil).
Resultaterne vises i Tabel 5.5.

Tabel 5.5: Sammenligning af tre interaktionsprofiler med hensyn til varighed af interaktion samt antal
ytringer og ord

Spargende stil Balanceret stil Navngivende stil
Procentdel af alle foreeldre i observationsstudiet 9% 32% 59 %
Gennemsnitlig varighed af interaktion 26,9 minutter 27,2 minutter 28,4 minutter

(sum for alle tre aktiviteter)

Gennemsnitlig antal ytringer i alt 357 317* 411*
Gennemsnitlig antal ytringer pr. minut 44 42* 48*
Gennemsnitlig antal ord i alt 2.204 2.219* 2.615*
Gennemsnitlig antal forskellige ord i alt 555 600 622
Gennemsnitlig antal interaktionsstrategier (tokens) i alt 435 385 416

Note: * angiver, at tallene er signifikant forskellige fra hinanden (p < 0.001). De gvrige forskelle er ikke statistisk signifikante.

I Figur 5.2 ses den gennemsnitlige brug af interaktionsstrategierne inden for hver af de tre
interaktionsprofiler. Scorerne er standardiseret, sa de alle har et gennemsnit pa 0 og en standardafvigelse pa
1. Derfor kan interaktionsprofilerne relative brug af strategierne sammenlignes.
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Figur 5.2: Standardiseret score pa interaktionsstrategier for hver af de tre interaktionsprofiler
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Note: * De lodrette streger angiver 95% konfidensintervaller.

Sammenlignet med foraldre med balanceret stil og navngivende stil — kontrolleret for samlet antal ytringer —
bruger foraeldre med spgrgende stil signifikant flere ja/nej-, hvad- og hvorfor-spargsmal relativt til isaer
navngivning af enten ting eller handlinger. Sammenlignet med forzaldre med spgrgende stil og balanceret stil
anvender foreeldre med navngivende stil signifikant mere navngivning relativt til de gvrige strategier. Det
betyder altsa, at selvom alle foraldre har en gennemsnitlig brug af interaktionsstrategier, som afspejler forde-
lingen som vises i Figur 5.1 ovenfor, sa kan vi alligevel ved hjlp af latent profile analysis identificere to
undergrupper af foreeldre, som skiller sig ud fra gennemsnittet ved at bruge henholdsvis mange flere lukkede
spgrgsmal (spgrgende stil) og mere navngivning (navngivende stil).

Vi har undersggt, om interaktionsprofilerne er relateret til foraeldrenes uddannelse, og om de er pa overfor-

selsindkomst. Analyserne viser, at dette ikke er tilfeeldet. Heller ikke kontrolvariablen foraeldres alder er rela-
teret til interaktionsprofilerne.
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5.4 Spergsmal 7: Er foraldres interaktion med deres barn og deres eget ordforrad relateret til

barnets ordforrad?

Dette afsnit ser pa sammenhzangen mellem foreldres brug af interaktionsstrategier, deres ordforrad og
barnets ordforrad. Derefter ser vi pd, om de tre interaktionsprofiler pavirker barnets ordforrad. Foraeldres og
barns ordforrad er malt med det standardiserede testmateriale Expressive One Word Picture Vocabulary Test
(Martin & Brownell, 2011).

Foreldres brug af interaktionsstrategier og sprogkompetencer pavirker barnets sprog, ogsa nar der
kontrolleres for foraeldrenes uddannelse, overfarselsindkomst og alder

Ovenfor viste vi, at der er store forskelle pa, hvor meget foreldre taler i de tre aktiviteter, og at omfanget af
sprog pa en raekke niveauer forudsiger barnets ordforradsudvikling positivt. Saledes finder vi her, at
varigheden af foraldrenes interaktioner med bgrnene (B = 0,08, p<0,01), antallet af ytringer (B = 0,03,
p<0,001), antallet af forskellige ord (B = 0,04, p<0,01) samt antal ord i alt (B = 0,01, p<0,001) har en
signifikant positiv effekt pa barnets ordforrad. Eksempelvis er det sadan, at for hver gang barnets foreelder
bruger 100 forskellige ord mere i interaktionen, vil barnet alt andet lige kunne fire ord mere i
ordforradstesten i gennemsnit. Dette er en markant forskel, nar man tager i betragtning af bgrnene i
gennemsnit kender 56 ord i testen.

Hvis vi ser pa maden, foraldrene taler med deres barn pa — altsa de strategier, de anvender — ser vi, at
anvendelsen af de fleste interaktionsstrategier ligeledes forudsiger barnets ordforrad signifikant (se Figur
5.4). Figuren viser effekten (dvs. koefficienten) af en given strategi pa barnets ordforrad.
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Figur 5.3. Sammenhang mellem forzldres brug af interaktionsstrategier og bgrns ordforrad
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Note: De lodrette streger angiver 95% konfidensintervaller.

Vi finder saledes de starste signifikant positive sammenhznge for navngivning af ting og handlinger,
anvendelsen af hvorfor-spgrgmal og gentagelser (p<0.001 i alle tilfeelde). Brugen af anmodninger har en
signifikant negativ effekt (p<0.001). Det understreger betydning for sprogtilegnelsen, at hvorfor-spgrgsmal
og gentagelser har en positiv sammenhang med ordforradet, selvom de kun anvendes relativt lidt.

Hvis vi ser pa foraeldrenes ordforradscore, ser vi, at der er relativt stor spredning (gennemsnit = 141 ord,
min. = 49 ord, maks. = 202 ord). Der er en tendens til, at hgjere uddannelse haenger sammen med stgrre ord-
forrad, men sammenhangen er ikke statistisk signifikant. Det skal dog igen bemaerkes, at foraeldre med mel-
lemlang og lang uddannelse er overreprasenterede i denne stikprave. Der er ligeledes ingen signifikante for-
skelle i ordforradets starrelse mellem foraeldre pa overfarselsindkomst og selvforsgrgende foreeldre.

Der er ligeledes stor spredning i bgrnenes ordforradscore (gennemsnit = 56 ord, min. = 16 ord, og maks. = 68
ord). Barns ordforradsscore tenderer til at stige med forzldrenes uddannelsesniveau, men der er kun signifi-
kante forskelle pa ordforradets starrelse for bagrn af foreeldre med erhvervs-/gymnasiebaggrund og bgrn af
foraeldre med en universitetsgrad (p<0.05). At foreeldres uddannelse kun i begraenset omfang forudsiger
barns ordforrad, haenger sandsynligvis igen sammen med, at der mere begranset variation mellem foraeldre-
nes uddannelsesbaggrund blandt undersggelsens deltagere, sammenlignet med befolkningen som helhed.

Der er en signifikant positiv sammenhang mellem foralderens og barnets ordforrad (B = 0.22, p<0.001), der
vedbliver at vaere signifikant, selvom der kontrolleres for bade forzldrenes uddannelse, overfarselsindkomst
og alder. Foraldrenes egne sproglige kompetencer, her malt gennem ordforradet, bidrager derfor unikt til at
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forudsige barnets sprogudvikling gennem den made de interagerer med bgrnene pa, som vist ovenfor. Vi fin-
der saledes en effekt af foraeldrenes ordforrad pa antallet af forskellige ord (B = 2.24, p < 0.01), og navngiv-

ning af ting (B = 0.37, p < 0.05) samt en marginal effekt pa antallet af ord i alt (B = 8.6, p = 0.06). Brugen af
de gvrige strategier er ikke pavirket af foreeldrenes eget ordforrad.

Samlet kan vi konkludere, at sdvel omfanget som maden foraldrene bruger sproget pa, og starrelsen af for-
aldrenes ordforrad har en betydning for bgrnenes ordforrad.

Born af foraeldre med spgrgende stil har et mindre ordforrad end bgrn af foreeldre med balanceret
eller navngivende stil

Hvis vi ser pa sammenhzangen mellem de tre interaktionsprofiler og barnets ordforrad ses et interessant mgn-
ster i Figur 5.4. Barns ordforrad er standardiseret separat, saledes at gennemsnittet er 0 og vaerdien 1 svarer
til én standardafvigelse over gennemsnittet (hvilket svarer til at ca. 16 pct. af barnene ligger over veerdien 1,
hvis fordelingen er normalfordelt).

Figur 5.4: Sammenhang mellem interaktionsprofil og barnets ordforrad (standardiseret ordforrads-
starrelse).
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Note. Der er kontrolleret for begge foreeldres alder, uddannelsesniveau og beskeftigelse.

Vi finder, at bgrn af foraeldre med balanceret stil og navngivende stil har signifikant stgrre ordforrad end
barn af foraeldre med spargende stil (hhv. B =9,3, p=0.025 og B = 8,5, p = 0.05), mens der ikke er forskel
pa ordforradet mellem foreeldre med henholdsvis balanceret stil og navngivende stil (p > 0.05).

Forealdre med spgrgende stil er karakteriseret ved omfattende brug af lukkede spargsmal. Dette resultat
betyder ikke, at det er darligt for barnets sprogudvikling, at foraldrene stiller spargsmal. Resultatet peger
derimod farst og fremmest pa, at en hgj andel lukkede spgrgsmal (isar ja/nej-spargsmal) relativt til omfanget
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af andre strategier kan have en negativ pavirkning af barnets ordforrad, formentlig fordi det lukker barnet
sprogligt ude” og ikke indbyder til at give svar, der kraver, at barnet star sprogligt ”pé teerne”. Det kan altsa
tilbageholde barnets sprogudvikling, hvis man ikke anvender strategier, der involverer og engagerer bgrnene
pa en udfordrende made.

5.5 Delkonklusion og diskussion

Hvordan og hvor meget foreeldre taler med bgrnene, har betydning for bgrnenes sprogudvikling

| dette studie har vi observeret foraldrenes sprogbrug, nar de interagerer med deres bgrn. Vi har givet forzl-
drene en enslydende opgave, nemlig at interagere med deres bgrn i tre konkrete aktiviteter, og s har vi un-
dersggt kvantitative og kvalitative forskelle i foreeldrenes sprogbrug. Vi har ogsa undersggt, hvordan disse
forskelle haenger sammen med foreeldrenes egne sprogkompetencer og barnets sprogkompetencer. Ved at
give foraldrene den samme opgave, far vi et indblik i forskelle i sprogligt input pa tveers af forzldre og for-
skellige typer af aktiviteter, som vi antager er en god afspejling af, hvordan forzldrene generelt taler sammen
med deres bgrn derhjemme.

Hvis man beder foraldre om at gennemfgre de samme tre aktiviteter med deres barn, er der markante for-
skelle pa, hvor meget de taler med bgrnene i forbindelse med aktiviteterne. Forskellen mellem de forzldre,
der taler mest, og de, der taler mindst, er samlet set mere end 4.500 ord. Barnet med den mest talende forzel-
der harer 7,5 gange flere ord end barnet med den mindst talende forzelder — og ca. dobbelt s mange ord som
det gennemsnitlige barn. Tilsvarende forskelle ses, hvis man alene ser pa antallet af forskellige ord, forzl-
drene anvender. Hvis vi antager, at dette er en afspejling af reelle forskelle i hjemmet, peger dette pa, at erfa-
ringsgrundlaget for at laere sprog varierer i meget stor grad pa tveers af familier. Dette resultat er pa linje med
en omfattende international forskning (Hoff & Laursen, 2019; Rowe et al., 2016; Zauche et al., 2016). Vores
undersggelse viser, at forskelle som disse har en betydning for barnenes ordforrad. Jo mere sprog bgrnene
harer, desto stgrre ordforrad. Det tyder pa, at foraeldrenes egne sprogkompetencer pavirker hvor meget de
taler med bgrnene, iser hvor mange forskellige ord de anvender.

Forzldrenes sprogkompetencer og strategier er relateret til barnenes sprogudvikling, men kun svagt
relateret til forseldrenes uddannelse og modtagelse af overfgrselsindkomst

Nar vi ser pa, hvordan forealdre bruger sproget, ser vi, at navngivning af ting og handlinger samt ja/nej-
spgrgsmal bruges ofte, mens de resterende spargsmalstyper kun anvendes i begraenset omfang; nogle stort set
eller slet ikke, som fx helt abne spargsmal. Det er bemaerkelsesveerdigt, at understgttende strategier som gen-
tagelser, udvidelse af barnets sprog samt mere udfordrende strategier som abne hv-spgrgsmal og helt abne
spgrgsmal anvendes i sa begraenset omfang. Disse strategier er nemlig alle blandt dem, der har starst betyd-
ning for sprogudviklingen (Trivette et al., 2010). Dette er vigtigt, fordi undersggelsen viser, at ikke bare
navngivning af forskellige ting, men iszr ogsa brug af abne hv-spgrgsmal som hvorfor-spargsmal og genta-
gelser er de strategier, der isar styrker bgrnenes ordforrad.
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Interaktionsprofilerne viser, at selv om de fleste strategier kan kobles positivt til ordforradsudviklingen, er
den relative hyppighed af dem vigtig. En profil med forholdsvist mange lukkede spgrgsmal i forhold til de
andre strategier ser ud til at have en negativ sammenhang med barnets ordforrad, formentlig fordi forael-

drene ikke i tilstreekkelig grad inviterer barnet med ind i samtalen pa en made, der udfordrer barnets sprog.

Foraeldrenes brug af strategier var i en vis grad relateret til om de modtog overfarselsindkomst (associeret
med mindre grad af anvendelse af visse interaktionsstrategier), men ikke til deres uddannelse. Foraldres
sandsynlighed for at indga i de enkelte interaktionsprofiler var ikke relateret til hverken forealdre uddannelse
eller modtagelse af overfarselsindkomst. Som navnt flere gange er stikpraven i denne undersggelse dog ikke
optimalt repraesentativ, idet deltagerne pa overfarselsindkomst var relativt hgjtuddannede, hvilket muligvis
forklarer disse uventede resultater.

Sidst, men ikke mindst, finder vi, at foraeldrenes egne sprogkompetencer malt pa ordforradet er relateret til
barnets kompetencer. Der er en unik betydning af foraldrenes ordforrad for barnets ordforrad, kontrolleret
for forhold, der pavirker foreldrenes adferd. Dette skal ses i sasmmenhang med, at der ikke var signifikant
sammenhang mellem forzeldres uddannelse og barns ordforrad.

Vi er altsd med denne undersggelse naet neermere frem til de nogle faktorer i barnets miljg, som haenger sam-
men med barns sprogudvikling. Samlet set leegger disse resultater sig op ad tidligere internationale undersg-
gelser, som viser, at foraeldres sproglige input er signifikant relateret til barnenes sprogudvikling (Hoff,
2003; Pan, Rowe, Singer, & Snow, 2005; Pancsofar & Vernon-Feagans, 2010). Sammenhangen mellem for-
eldrenes eget sprog og barnets sprog er mere ny viden, men afgagrende vigtig. Dette er, sa vidt vi ved, det
farste studie i Danmark, der identificerer en relation mellem foreeldres sprog/sprogbrug og bgrns sprogudvik-
ling. Det peger samtidig pa vigtigheden af, at alle barn bliver udsat for sprogudviklende interaktioner i hver-
dagen; enten ved, at foreeldre, for hvem denne type interaktion ikke falder naturligt, bliver coachet i, hvordan
de bedst stimulerer barnet sprogligt, eller ved, at dagtilbud gger fokus pa sprogstimulerende interaktioner,
seerlig for de barn, der ikke mader dem i tilstraekkelig grad i hjemmet. | denne relation er det ogsa et op-
marksomhedspunkt, at der med stor sandsynlighed er systematiske forskelle pa pedagogers sprogkompeten-
cer. Det kan have betydning for bgrnene pa samme made som forskelle i foreeldres sprogkompetencer har
vist sig at have.
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6. Effektive sprogindsatser for bgrn med forzldre pa over-
farselsindkomst

6.1 Baggrund

Der er store perspektiver i at lave sprogindsatser rettet mod bgrn, der ikke har en optimal sprogudvikling.
Resultaterne i kapitel 3 med en repreasentativ stikprgve viste, at det at have forzeldre pa overfarselsindkomst i
barnets farste levear, har negativ betydning bade for barnets farskolesprog og ogsa pa leengere sigt for barnets
leeseevner i starten af skoletiden. Derudover ser vi, at gode talesproglige kompetencer i farskolealderen er
seerligt vigtigt for barn, der har foreeldre pa overfarselsindkomst, hvis de skal klare sig godt i leesning i 2.
klasse.

Forskningslitteraturen indeholder seerdeles mange indsatser, men ikke alle er lige virkningsfulde. Langvarige
og intensive indsatser ser ud til at vaere mest virkningsfulde, nar det angar foreeldreinddragelse i barns generelle
leering (Dyssegaard & Egelund, 2016). Nar det gaelder barns sproglige og ferskriftlige kompetencer, kan bade
foraeldrebaserede og paeedagogbaserede laese- og sprogaktiviteter give en positiv effekt for barnet, men igen er
”dosis” en afgerende faktor (Bleses, Hgjen, Jensen, & Andersen, 2017; Dowdall et al., early view). TrygFon-
dens Barneforskningscenter har udarbejdet en forskningskortlaegning, som finder seks effektive indsatstyper
for elever med svage sproglige kompetencer (Bleses, Hvidman, et al., 2018). De tre indsatstyper ”Laringsstra-
tegier”, ”Understottende redskaber” og “Boglasning” opnar i gennemsnit store effekter, mens de tre gvrige
indsatstyper ”Samarbejdsorienteret laering”, ”IT-understottede redskaber” og ’Sprogtraning” i gennemsnit op-
nar moderate effekter. Indsatserne, vi satter fokus pa i dette kapitel, har elementer fra de effektive indsatstyper
“Boglaesning” og/eller ”Sprogtreening”, men falder ikke pracist ind under indsatstyperne.

| det falgende seetter vi fokus pa tre indsatser, der har vist effekt i Danmark, men med et fornyet fokus, nemlig
undergruppen af bgrn af foreldre, der har modtaget overfarselsindkomst. Vi ser altsa nermere pa effekterne
af indsatserne for hver af de indkomstgrupper, som vi ogsa anvendte i kapitel 3. Indsatserne, der beskrives her,
er SPELL, Fart pa Sproget (FPS) og READ 1.0. SPELL og FPS er malrettet 3-6-arige i barnehaven og ligner
pa mange mader hinanden med et formal om at statte sprog og farskriftlige kompetencer. SPELL og FPS har
elementer fra indsatstyperne ”Boglaesning” og ”Sprogtraning”. READ 1.0 er malrettet barn i 2. klasse og skal
statte laesetilegnelsen ved gget lesning med bgrn i hjemmet. READ 1.0 har elementer fra indsatstypen “Bog-
leesning”.

Mange lignende indsatser resulterer i en sakaldt matteuseffekt; dvs. at de bern, der i forvejen har gode kom-
petencer, ogsa er dem, der far mest ud af en specifik indsats. ”De rige bliver rigere”. SPELL, FPS og READ
1.0 er karakteriseret ved, at de virker lige sa godt eller bedre for bgrn af lavtuddannede foreldre (Andersen &
Nielsen, 2016; Bleses, Hgjen, Dale, et al., 2018; Bleses, Hgjen, Justice, et al., 2018). Det giver forhabning om,
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at de ogsa kan virke godt for den risikogruppe, der er i fokus i denne rapport, nemlig barn af forzldre pa
overfgrselsindkomst. Vi sgger at besvare dette forskningsspgrgsmal:

8. Hvilke indsatser styrker de sproglige kompetencer blandt barn med foreldre pa overfarselsind-
komst?

Beskrivelse af indsatserne SPELL og Fart pa sproget

De to sprogindsatser, SPELL og FPS, er udviklet pa baggrund af erfaringer fra international forskning, der har
vist, at man kan understgtte bagrns sproglige udvikling, hvis der arbejdes systematisk og eksplicit med bestemte
leeringsmal i forbindelse med strukturerede aktiviteter i dagtilbuddet. Det meste af denne forskning har under-
segt sprogindsatser, der tager udgangspunkt i felles leesning af bager og har fokus pa understettelsen af faste
leeringsmal (Bleses, Hgjen, Jensen, et al., 2017).

For at udnytte internationale erfaringer blev indsatsen udviklet pa baggrund af en allerede afprgvet indsats —
Read it Again! — der har vist sig at virke for bern i USA (Justice et al., 2010). Read it Again! er udviklet af
professor Laura Justice, som ogsa har vearet med i udviklingen og evalueringen af bade SPELL og FPS. Read
it Again! er en indsats med relativt detaljerede vejledninger, aktiviteter og materialer, der understetter paeda-
gogen med hensyn til, hvordan laesningen gennemfgres med barnene.

SPELL kommer tettest pa Read it Again!, da indsatsen tager udgangspunkt i laesning af bager med supplerende
sprogaktiviteter. For at undersgge i hvilken grad det er laeseaktiviteten i sig selv, der bidrager til de positive
resultater, bygger FPS pa de samme barende elementer som SPELL, men laesning af bager er skiftet ud med
legebaserede aktiviteter. De to sprogindsatser er udviklet sadan, at de kan sammenlignes direkte med hinanden,
og de beskrives nermere nedenfor. Bade SPELL og FPS indeholder professionel udvikling af paedagoger, da
alle paedagoger, der skal gennemfare interventionerne, skal pa et 2-dages kursus.

Indsatserne varer 20 uger og bestar af to ugentlige aktiviteter i sma grupper (med én undtagelse), altsa 40
aktivitetsforlgb i alt & en halv time. De fleste bagrn deltog dog ikke i alle forlgh, som beskrevet nedenfor.

Systematisk betyder, at sprogindsatserne bygger pa forskning i, hvordan bgrn tilegner sig sprog. Forskning
viser, at bern tilegner sig de forskellige sproglige milepale i en nogenlunde fast reekkefglge, og at ny lering
bygger oven pa det, barnet allerede kan. Inden for hvert leeringsomrade startes der derfor med “nemme” lae-
ringsmal og sveerhedsgraden gges hen ad vejen, som indsatsen skrider frem.

Eksplicit betyder, at barnets opmarksomhed rettes mod malet med en bestemt aktivitet for derved at under-
stgtte barnets engagement og forstaelse. | SPELL og FPS er det derfor gjort tydeligt for bade paedagoger og
barn, hvad lzeringsomradet og -malet for hver aktivitet er.

Faste leeringsomrader og leeringsmal er helt afgarende elementer i systematiske og eksplicitte indsatser. |
SPELL og FPS arbejdes der med fire leeringsomrader: ordforrad, narrative kompetencer, skriftsprogskoncep-
ter og lydlig opmarksomhed. Leeringsomraderne ordforrad og narrative kompetencer understgatter talesproglige
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kompetencer, mens skriftsprogskoncepter og lydlig opmarksomhed understatter tidlige leese- og skriveforud-
se&etninger, her kaldet Far-skrift. Tilsammen udgear disse leeringsomrader fundamentet for barnets senere tileg-
nelse af leesekompetencer. Pa tveers af leeringsomrader arbejdes der med 23 konkrete leeringsmal. Nedenfor ses
eksempler pa, hvad der arbejdes med inden for hvert af de fire leringsomrader (se ogsa Bleses, Hgjen,
Andersen, Dybdal, & Sehested, 2015).

Mange gentagelser er ngdvendige for at styrke og grundfaeste ny laring, ikke mindst for sprogligt svage barn.
Laesningen af de samme bgger og gennemfarelsen af de samme legeaktiviteter samt gentagelsen af de samme
leeringsmal 3 til 5 gange er derfor et grundleeggende element i de to sprogindsatser.

Tilpasningen af indsatsen til det enkelte barns sproglige niveau hanger sammen med, at bgrn leerer bedst,
nar de udfordres pa et passende niveau, dvs. det ma hverken vere for nemt eller for svert for dem. I sprogind-
satserne er der udviklet en sakaldt Laringsstige med ger-det nemmere- og ger-det-sveerere-strategier. Stigen
skal hjeelpe peedagogerne med at tilpasse arbejdet med de sproglige mal inden for hvert leeringsomrade til det
enkelte barns sproglige niveau.

Lebende evaluering af gennemfarelsen af aktivitetsforlgb og af barnets udbytte har til formal at hjeelpe pa-
dagogen med at have fgling med, om den made, der arbejdes med de sproglige mal og aktiviteter pa, giver det
enkelte barn det forventede udbytte. Efter gennemfarelsen af hvert aktivitetsforlgb udfylder psedagogerne der-
for aktivitetsnoter, og tre gange undervejs i programmet udfyldes sprogudviklingsskemaer for at vurdere bar-
nenes sproglige udbytte.

Implementering af indsatserne SPELL og Fart pa sproget

Der viste sig at veere stor variation med hensyn til, hvor mange af de 40 aktivitetsforlgb det enkelte barn deltog
i. I gennemsnit deltog hvert barn henholdsvis 12 (SPELL) og 14 (Fart pa sproget) timer i indsatserne. De 10%
af bgrnene, der deltog mindst, var med i fem timer, mens de, der deltog mest, var med i alle 20 timer. Dette er
der ikke taget hgjde for i de kommende analyser af indsatsernes effekt, da vi analyserer ud fra princippet
intention-to-treat. Alle, der burde have deltaget fuldt ud i indsatserne, indgar altsa pa lige fod i analyserne. |
praksis var det sadan, at bgrn af foraeeldre med kort uddannelse og/eller indvandrerbaggrund systematisk deltog
mindre end andre barn.

Forskellige versioner af indsatserne SPELL og FPS

Bade SPELL og FPS findes i tre versioner. | SPELL er der farst og fremmest den ene version, som bestar af
basisindsatsen beskrevet ovenfor (herefter kaldet: SPELL). | en anden version af SPELL fik nogle af peedago-
gerne yderligere professionel udvikling med henblik pa at understatte tilpasningen af indsatsen til det enkelte
barns behov, hvilket gger barnets udbytte (SPELL+PU). | en tredje version af SPELL arbejdede bgrn og for-
&ldrene samtidig med de samme laseaktiviteter i hjemmet (SPELL+HJEM).

| FPS var der to versioner, hvor gruppestgrrelsen varierede for at undersgge, om gruppestarrelse har betydning
for effekten af sprogindsatsen (FPS STORE GRUPPER, FPS SMA GRUPPER). | en tredje version af FPS
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blev de faste sproglige lzeringsmal bibeholdt, men padagogerne planlagde og gennemfarte ogsa selv egne
aktiviteter pa basis af den systematiske og eksplicitte tilgang (FPS ABEN).

Effekten af SPELL og FPS indsatserne er evalueret i et lodtreekningsforsgg med en sammenlignelig indsats-
gruppe og kontrolgruppe.

Beskrivelse af indsatsen READ 1.0

READ er en laseindsats rettet mod bgrn i indskolingen og deres forzldre. Formalet med indsatsen er at mo-
tivere eleverne til at leese regelmassigt i hjemmet og til at tale med deres foraldre om det, de laeser, sa ele-
vernes sprog og leeseudvikling styrkes (Andersen & Nielsen, 2016; Haimovitz & Dweck, 2016).

| READ 1.0 deltog 1.587 elever i 2. klasse fordelt pa 72 klasser i Aarhus Kommune. Eleverne fik udleveret
bager fra skolen til selvleesning ved indsatsens begyndelse. Derudover modtog foreeldrene en vejledning (over-
sat til ti sprog) med praktiske rad til, hvordan de kunne hjalpe deres barn til at laese og forsta teksterne. Vej-
ledningen byggede pa en sakaldt ”growth mindset”-tilgang (Andersen & Nielsen, 2016; Haimovitz & Dweck,
2016), der fokuserer pa, at alle barn kan blive bedre til at leese ved at gve sig. Med denne tilgang opfordredes
foraeldrene til at fokusere pa barnets indsats frem for barnets resultater, saledes at barnet blev motiveret til
leeseaktiviteterne. Dette indebar ogsa, at foreeldrene ikke skulle rette barnenes eventuelle fejl i leesningen. For-
&ldrene blev opfordret til at snakke om bggernes indhold far, under og efter leesning med barnet, og de blev
opfordret til at stille abne spargsmal frem for lukkede (jf. beskrivelsen af SPELL og Fart pa sproget ovenfor).
Sigtet med indsatsen var dermed at motivere de foreeldre, som tenker, at deres barn har sveert ved at laese og
derfor skal skanes. For yderligere at motivere kunne familierne fgre en logbog over laesningen, som ogsa havde
til formal at seette fokus pa selve indsatsen (frem for hvor dygtig barnet var til at leese). Efter ti loggede sessi-
oner i loghogen kunne barnet tage bogen med til leereren og fa et klistermaerke som anerkendelse. Det var ikke
obligatorisk at fare logbog, men den klasse, der havde opnaet flest klistermerker, fik en preemie.

Effekten af READ 1.0 er evalueret i et lodtreekningsforsgg med en sammenlignelig indsatsgruppe og kontrol-
gruppe. Skolerne blev inviteret til at deltage i projektet, og de deltagende skoler afspejler den sociogkonomiske
diversitet i kommunen. Sammenlignet med SPEEL og FPS er READ-indsatsen mere aben i sin vejledning og
har ikke rammesatning med faste fastlagte aktiviteter som fx dem, der er skitseret ovenfor for SPELL og Fart
pa sproget. Resultaterne afhaenger derfor i hgj grad af, om foraldrene engagerer sig og falger vejledningen.

63



6.2 Spegrgsmal 8: Hvilke indsatser styrker de sproglige kompetencer blandt bgrn med forel-
dre pa overfarselsindkomst?

6.2.1 Korttidseffekter af SPELL og Fart pa sproget

SPELL og FPS-indsatserne blev gennemfart parallelt i 2013-2014 og blev designet til at understgtte sprog og
farskriftlige kompetencer hos barnehavebgrn. Der blev indskrevet 13.066 barn i 298 bgrnehaver, ligeligt for-
delt mellem de to studier, og i hvert studie delt ud i tre indsatsgrupper og en kontrolgruppe ved lodtraekning.
Bade SPELL og FPS er gennemfart under hverdagslige vilkar (dvs. uden serlig implementeringsstatte) med
alle bgrn i de involverede dagtilbud, dvs. studierne er baseret pa en reprasentativ gruppe af bgrn. Vi har un-
dersggt bade de kortsigtede og langsigtede effekter af SPELL og FPS. Malene for de kortsigtede effekter er
talesproglige og farskriftlige kompetencer og er malt lige efter indsatsernes afslutning. Malene for de langsig-
tede effekter er bgrnenes resultater i de nationale test i dansk, leesning i 2. klasse (sprogforstaelse, afkodning
og tekstforstaelse), dvs. 3-5 ar efter indsatsens afslutning alt efter bgrnenes alder pa indsatstidspunktet. I begge
analyser er indsatsgruppernes &ndring i score fra far-test til efter-test/nationale laesetest sammenlignet med
kontrolgruppens @ndring med “residualized gain scores”, hvor der tages hgjde for klynger (se ogsa afsnit
8.1.1).

FPS SMA GRUPPER har serlig stor effekt for de forskriftlige kompetencer hos bgrn af modtagere i
1-2 ar sammenlignet med selvforsgrgende

Figur 6.1 til Figur 6.4 viser de kortsigtede effekter af de forskellige indsatser i SPELL og FPS blandt de tre
indkomstgrupper. Figur 6.1 viser, at SPELL, SPELL+Hjem og SPELL+PU ikke har signifikante effekter pa
talesproglige kompetencer for nogen af de tre indkomstgrupper. Derimod ses der i Figur 6.2 relativt store,
signifikante, positive effekter pa farskriftlige kompetencer for modtagere i 1-2 ar og selvforsgrgende. Effek-
terne for modtagere i 3 ar er ikke signifikante.

Figur 6.3 viser, at FPS ABEN — hvor padagogerne selv tilrettelagde aktiviteterne, men stadig arbejdede mod
samme eksplicitte mal — har positive signifikante effekter pa talesproglige kompetencer for alle indkomstgrup-
per. FPS ABEN rammer derfor bredt med relativt store effektstarrelser for alle indkomstgrupper, men nominelt
stgrst for modtagere i 3 ar. For de to andre typer af FPS-indsatser er der dog ingen signifikante effekter pa
talesproglige kompetencer. For de farskriftlige kompetencer ses det derimod i Figur 6.4, at alle tre varianter af
FPS har positive effekter. Alle effekter er signifikante bortset fra FPS SMA GRUPPER for modtagere i 3 &r.
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Figur 6.1: Korttidseffekter af SPELL pa talesproglige kompetencer opdelt pa indkomstgrupper

B Modtageri3 ar M Modtageril-2 ar M Selvforsgrgende

SPELL SPELL+HJEM SPELL+PU
0,60 -

0,40 -

0,20 - -

0,00

-0,20

Talesproglige kompetencer

-0,40

-0,20

-0,60 -

Note: + P<0,1, * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001. SPELL=Basisindsats. SPELL+HJEM=Basisindsats+samme leseaktiviteter i
hjemmet. SPELL+PU=Basisindsats+yderligere professionel udvikling af psedagogisk personale.
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Figur 6.2: Korttidseffekter af SPELL pa farskriftlige kompetencer opdelt pa indkomstgrupper

B Modtageri3 ar M Modtageri1l-2 ar M Selvforsgrgende

SPELL SPELL+HJEM SPELL+PU
0,60 - 0,35%*

0,50
0,40
0,30
0,20

0,10

Forskriftlige kompetencer

0,00

-0,10

-0,20 -

Note: + P<0,1, * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001. SPELL=Basisindsats. SPELL+HJEM=Basisindsats+samme laeseaktiviteter i
hjemmet. SPELL+PU=Basisindsats+yderligere professionel udvikling af psedagogisk personale.
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Figur 6.3: Korttidseffekter af FPS pa talesproglige kompetencer opdelt pa indkomstgrupper
B Modtageri3 ar M Modtageri1l-2 ar M Selvforsgrgende
FPS ABEN FPS SMA GRUPPER FPS STORE GRUPPER
0,80 -~ 0,44**
0,60
0,40

0,20

0,00

-0,20

Talesproglige kompetencer

-0,40 - -

-0,60 -

Note: + P<0,1, * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001. FPS ABEN=Fart pa Sproget med faste sproglige leeringsmal bibeholdt, men pe-
dagoger gennemfarte ogsé egne aktiviteter. FPS SMA GRUPPER=Fart pa Sproget i smé grupper. FPS STORE GRUPPER=Fart pa
Sproget i store grupper.
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Figur 6.4: Korttidseffekter af FPS pa farskriftlige kompetencer opdelt pa indkomstgrupper

B Modtageri3 ar M Modtageri1l-2 ar M Selvforsgrgende

FPS ABEN FPS SMA GRUPPER FPS STORE GRUPPER

0,80 -~
0,46%**

0,70 -

0,40***
0,60 -

0,50 -

0,29%** 0,27%*

0,40 -
0,30 ~

0,20 -

Forskriftlige kompetencer

0,10 A
0,00 -

-0,10 -

-0,20 -

Note: + P<0,1, * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001. FPS ABEN=Fart pa Sproget med faste sproglige leeringsmal bibeholdt, men pada-
goger gennemfarte ogsé egne aktiviteter. FPS SMA GRUPPER=Fart pa Sproget i sma grupper. FPS STORE GRUPPER=Fart p&
Sproget i store grupper.

Der ses altsa flere positive, signifikante effekter for overfgrselsindkomstmodtagere, szrligt i FPS. Er der for-
skelle i effekterne pa tvers af indsatsgrupper? Ved regressionsanalyser med interaktionsled har vi undersggt
dette og fundet, at der ikke er signifikante forskelle i effekterne af SPELL-indsatserne mellem indkomstgrup-
perne for hverken farskriftlige eller talesproglige kompetencer. Samme resultat finder vi for de fleste FPS-
indsatser for talesproglige og farskriftlige kompetencer. Dog far bgrn af modtagere i 1-2 ar signifikant mere
ud af FPS SMA GRUPPER mht. farskriftlige kompetencer sammenlignet med bgrn af selvforsgrgende.

Det tydelige billede er saledes, at det er sveerere at opna effekt af sprogindsatserne pa talesproglige kompeten-
cer end farskriftlige kompetencer. Dette hanger sandsynligvis sammen med to relaterede forhold. For det
forste er ordforrad og sprogforstielse kompetencer med “dbne ender”, dvs. man aldrig bliver faeerdig med at
tilegne sig ordforrad og @ge sprogforstaelsen. Derimod er farskriftlige kompetencer, som fx bogstavkendskab
og evnen til at hare og producere rim, kompetencer med “lukkede ender”. Dvs. at der kun er et bestemt antal
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bogstaver at leere, og nar man har forstaet det grundlaeggende princip for rim, kan man rime. Disse forskelle er
relateret til det andet forhold, nemlig at far- og efter-testen i forhold til farskriftlige kompetencer ngdvendigvis
ligger tat op ad det, der arbejdes med i sprogindsatsen, mens arbejdet med fx ordforrad og sprogforstaelse ikke
er relateret til de konkrete items, der bruges i testene. Derfor er det opmuntrende, at der var signifikante effekter
af FPS+ABEN pa talesprog og serligt for barn af overfarselsindkomstmodtagere. Det skal dog bemarkes, at
eksplorative analyser, der kun inkluderer bgrn, der deltog mindst halvdelen af de 40 gange, ogsa viste effekt
pa talesprog i SPELL og SPELL+PU.

6.2.2 Langtidseffekter af SPELL og Fart pa sproget

Bade positive og negative signifikante langsigtede effekter af SPELL og FPS blandt overfarselsind-
komstmodtagere

Det fremgar af Figur 6.5 til Figur 6.10, at feerre af de langsigtede effekter af SPELL og FPS er signifikante
sammenlignet med de kortsigtede effekter. Den indsatsgruppe, der s& mest lovende ud pa kort sigt, FPS ABEN,
havde ingen signifikante langtidseffekter (kun en enkelt marginalt signifikant effekt pa sprogforstaelse for bgrn
af modtagere i 3 ar, p < 0,010). Der er positive signifikante effekter for SPELL+PU blandt bgrn af modtagere
i 1-2 ar pa afkodning og tekstforstaelse (Figur 6.6. og Figur 6.7). Derimod er der signifikante negative effekter
for sprogforstaelse og tekstforstaelse af basisindsatsen SPELL blandt bgrn af modtagere i 3 ar (Figur 6.5 og
Figur 6.7). For FPS ses der kun en enkelt signifikant effekt pa tekstforstaelse, som er negativ, nemlig for FPS
SMA GRUPPER blandt bgrn af modtagere i 3 &r (Figur 6.10).

En regressionsanalyse viser, at bgrn af modtagere i 3 ar har mindre udbytte af SPELL sammenlignet med bgrn
af selvforsgrgende, nar det geelder sprogforstaelse og tekstforstaelse.

Igen kan man som i kapitel 3 omregne de lidt vanskelige standardafvigelser til lzering i tid mht. laesning, under
forudsaetning af, at amerikanske forhold kan overfgres nogenlunde til danske (Lipsey et al., 2012). Fremgangen
i lesning fra 2. til 3. klasse er cirka 0,60 standardafvigelser. De negative effekter pa -0,29 (tekstforstaelse) og
-0.38 (sprogforstaelse) betyder saledes, at bgrn af modtagere i 3 ar, som deltog i basisudgaven af SPELL, blev
sat mellem et halvt og nasten to tredjedele ar tilbage i laesetilegnelsen i forhold til kontrolgruppen. Ligeledes
blev bgrn af modtagere i 3 r, som deltog i FPS SMA GRUPPER sat nasten to tredjedele af et ar tilbage i
leesetilegnelsen i forhold til kontrolgruppen. Vi har umiddelbart ingen oplagte forklaringer pa de negative ef-
fekter. Det kan vaere et metodisk problem, hvis de undergrupper af barn, der deltog i basisudgaven af SPELL
og FPS SMA GRUPPER ikke er reprasentative for gruppen, men bestar af sprogligt/fagligt svagere bgrn end
kontrolgrupperne. Men denne risiko burde delvis imgdegas med kontrol for foreldres sociogkonomiske bag-
grund. Med udgangspunkt i, at der er tale om en reel negativ effekt, kan den evt. skyldes en g&ndring i dagtil-
buddenes sproglige arbejde efter SPELL-indsatsen, hvor der har varet et fagligt fokus, som de mest udsatte
barn ikke har kunnet falge med i. Denne forklaring stattes af, at de to indsatsgrupper i SPELL og FPS med
negative effekter pd mange mader ligner hinanden indsatsmaessigt (sma grupper, ingen ekstra professionel
udvikling, ingen parallelle aktiviteter i hjemmet). Disse mulige forklaringer er dog usikre, og der er brug for
yderligere analyser og mere forskning for at afklare spgrgsmalet.
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Pa den positive side betyder den signifikant positive effekt af SPELL+PU for bgrn af modtagere i 1-2 ar pa
0,24 (tekstforstaelse) og 0,28 (afkodning) standardafvigelser, at de havde en forgget laering i laesetilegnelsen
svarende til knapt et halvt ar i forhold til kontrolgruppen.

Figur 6.5: Langtidseffekter af SPELL pa Sprogforstaelse opdelt pa indkomstgrupper

B Modtageri3 ar M Modtageril-2 ar M Selvforsgrgende

SPELL SPELL+HJEM SPELL+PU
0,60 -

0,40 -

0,20 -

0,00 -

J 0,12 0,19+

o 001 0,03

0,01

Sprogforstaelse

-0,40 -

-0,60 -

-0,38**

-0,80 -

Note: + P<0,1, * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001. SPELL=Basisindsats. SPELL+HJEM=Basisindsats+samme leeseaktiviteter i
hjemmet. SPELL+PU=Basisindsats+yderligere professionel udvikling af peedagogisk personale.
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Figur 6.6: Langtidseffekter af SPELL pa Afkodning opdelt pa indkomstgrupper

B Modtageri3 ar M Modtageri1l-2 ar M Selvforsgrgende

SPELL SPELL+HJEM SPELL+PU
0,60 -

0,40
0,20

0,00

Afkodning

0,06

0,005 0,15

0,20 -
-0,03 0,04

-0,40 - <+ -0,10
-0,13

-0,60 -

Note: + P<0,1, * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001. SPELL=Basisindsats. SPELL+HJEM=Basisindsats+samme leseaktiviteter i
hjemmet. SPELL+PU=Basisindsats+yderligere professionel udvikling af psedagogisk personale.



Figur 6.7: Langtidseffekter af SPELL pa Tekstforstaelse opdelt pa indkomstgrupper

B Modtageri3 ar M Modtageri1l-2 ar M Selvforsgrgende

SPELL SPELL+HJEM SPELL+PU

0,60 -

0,40

0,20

0,00

-0,20

Tekstforstaelse

-0,40

-0,60 1 029

-0,80 -

Note: + P<0,1, * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001. SPELL=Basisindsats. SPELL+HJEM=Basisindsats+samme leseaktiviteter i
hjemmet. SPELL+PU=Basisindsats+yderligere professionel udvikling af psedagogisk personale.
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Figur 6.8: Langtidseffekter af FPS pa Sprogforstaelse opdelt pa indkomstgrupper
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Note: + P<0,1, * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001. FPS ABEN=Fart pa Sproget med faste sproglige leeringsmal bibeholdt, men pada-
goger gennemfarte ogsé egne aktiviteter. FPS SMA GRUPPER=Fart pd Sproget i smé grupper. FPS STORE GRUPPER=Fart pa

Sproget i store grupper.
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Figur 6.9: Langtidseffekter af FPS pa Afkodning opdelt pa indkomstgrupper

B Modtageri3 ar M Modtageri1l-2 ar M Selvforsgrgende
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Note: + P<0,1, * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001. FPS ABEN=Fart pa Sproget med faste sproglige leeringsmal bibeholdt, men pada-
goger gennemfarte ogsé egne aktiviteter. FPS SMA GRUPPER=Fart pa Sproget i sma grupper. FPS STORE GRUPPER=Fart p&
Sproget i store grupper.
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Figur 6.10: Langtidseffekter af FPS pa Tekstforstaelse opdelt pd indkomstgrupper
B Modtageri3 ar M Modtageri1l-2 ar M Selvforsgrgende
FPS ABEN FPS SMA GRUPPER FPS STORE GRUPPER
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Note: + P<0,1, * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001. FPS ABEN=Fart pa Sproget med faste sproglige leeringsmal bibeholdt, men pada-
goger gennemfarte ogsé egne aktiviteter. FPS SMA GRUPPER=Fart pa Sproget i sma grupper. FPS STORE GRUPPER=Fart p&
Sproget i store grupper.

6.2.3 Effekter af READ 1.0

READ 1.0 havde effekt for alle indkomstgrupper, men stgrst effekt for bgrn i familier pa overfarsels-
indkomst

| dette afsnit undersgger vi, om indsatsen READ 1.0 er en effektiv made at styrke leesekompetencer blandt
barn af foreeldre pa overfarselsindkomst. Vi undersgger ogsa, om READ 1.0 er mere eller mindre effektiv for
barn af forldre pa overfarselsindkomst sammenlignet med barn af selvforsgrgende foreldre.
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Ligesom i datasettet fra SPELL og FPS er bgrnene i READ 1.0 inddelt i tre indkomstgrupper alt efter, om
mindst én af foreeldrene havde modtaget overfarselsindkomst i alle tre &r forud for indsatsen, i 1-2 ar, eller i
ingen af arene (dvs. selvforsgrgende i alle tre ar). Indsatsen fandt sted i skoledret 2013/2014 og involverede
1.586 bern. READ 1.0 undersgger kun kortsigtede effekter af indsatsen, eftersom deltagerne i READ 1.0 bestar
af bgrn i 2. klasse, og denne rapport beskeftiger sig med bgrn i forskolealderen og bern i starten af
skolealderen.

Figur 6.11 viser, hvor meget bedre eleverne i indsatsgruppen klarede sig i de nationale test i dansk, laesning i
2. klasse sammenlignet med elever i kontrolgruppen. Resultaterne er baseret pa den samlede vurdering, der er
et gennemsnit af tre profilomrader (sprogforstaelse, afkodning og tekstforstaelse). Et positivt tal er altsa udtryk
for, at deltagerne i READ 1.0 klarede sig bedre end den sammenlignelige kontrolgruppe, som ikke deltog i
indsatsen. De nationale test er taget efter indsatsen, sa forskellen kan ses som et udtryk for effekten af READ
1.0. Forskellen er malt i standardafvigelser.

Figuren viser, at der er en statistisk signifikant positiv effekt af at deltage i READ 1.0. Det gelder for bgrn af
foreeldre i alle tre indkomstgrupper, men med starst effekt for bagrn af foreeldre, der har modtaget overfarsler i
1-2 ar. Forskellen mellem gruppernes udbytte er dog ikke statistisk signifikant, da serligt estimaterne for de
to grupper af foraldre, der har varet pa overfarselsindkomst, har en vis usikkerhed pa grund af et forholdsvis
lille antal bgrn i grupperne.s

Vi har derfor foretaget yderligere en analyse (figur ikke vist), hvor vi har slaet de to grupper af
overfgrselsindkomstmodtagere sammen. Det giver mere statistisk praecision. | dette tilfelde er effekten af
READ 1.0 signifikant hgjere (p <0,05) for bgrn af foreldre, der har veeret pa overfarselsindkomst mindst ét ud
af de tre ar, sammenlignet med bgrn af selvforsgrgende foreldre. Der er sdledes tegn pa, at effekten af
leeseinterventionen koblet med en “growth mindset”-tilgang har starst effekt for bgrn af foreldre pa
overfarselsindkomster.

Omregner vi effektstgrrelserne i Figur 6.11 til lering i tid, er bgrn, der har deltaget i READ 1.0, naet mellem
en tredjedel (selvforsgrgende) og cirka to tredjedele (modtagere i 1-2 ar og modtagere i 3 ar) af et skolear
leengere frem i laesetilegnelsen end bgrn i kontrolgruppen, hvilket er en markant effekt.

5 Ud af de i alt 1.586 bgrn i stikprgven har 23 pct. og 13 pct. foraeldre, der har modtaget overfarselsindkomst i henholdsvis 3 ar og 1-
2 ar ud af de forudgaende tre ar.
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Figur 6.11: Effekt af READ 1.0 pa resultater i de nationale test i dansk, leesning (samlet vurdering) i 2.
klasse opdelt pa indkomstgrupper
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Note: * P<0,05, ** P<0,01, *** P<0,001

Figur 6.12 viser effekterne af READ 1.0 for hvert af de tre profilomrader i de nationale test i dansk, lasning.
Det fremgatr, at indsatsen har en signifikant positiv effekt pa alle tre profilomrader for bgrn af foraldre, der har
veeret pa overfarselsindkomst i alle tre ar. For barn af foreeldre, der har veeret pa overfarselsindkomst i 1-2 ar,
og for barn af selvforsgrgende foreeldre, er de positive effekter signifikante for afkodning og tekstforstaelse,
men ikke sprogforstaelse.
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Figur 6.12: Effekt af READ 1.0 for hvert af de tre profilomrader i de nationale test i dansk, leesning i
2. klasse opdelt pa indkomstgrupper

B Modtageri3 ar M Modtageri1l-2 ar M Selvforsgrgende
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6.3 Delkonklusion og diskussion

Komplekst mgnster af bade negative og positive effekter af farskole-indsatserne SPELL og FPS

Indsatserne FPS og SPELL for farskolebgrn viser varierende effekt pa bgrns sprog og leesekompetencer. Uden
at vaere “mirakelkure”, peger de pa mulige retninger at ga for at understette berns sproglige udvikling og
laesetilegnelse, men peger ligeledes pé veje at undga. En variation af FPS ABEN lader padagogen selv valge
de konkrete aktiviteter, der skal understgtte arbejdet med sprog og farskriftlige kompetencer. Saerligt denne
variant med hgj grad af metodisk selvbestemmelse, men med faste leeringsmal, viser gode kortsigtede effekter
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pa bade sproglige og farskriftlige kompetencer med de starste effektstarrelser for bgrn i familier pa overfar-
selsindkomst. Men effekten svaekkes i det lange lgb, og ses kun svagt hos barn i familier pa overfarselsind-
komst mht. leesetilegnelse i 2. klasse.

SPELL har varierende grad af positive korttidseffekter pa farskriftlige kompetencer, men kun sma og ikke
signifikante korttidseffekter pa sproglige kompetencer. Nar der ses frem mod leesekompetencer i 2. klasse, ses
et modsatningsfyldt mgnster. Den basale variant af SPELL uden professionel udvikling og uden inddragelse
af foreeldre havde negativ effekt for barn i familier pa overfarselsindkomst i 3 & mht. leesetilegnelse i 2. klasse.
Som naevnt ovenfor har vi ingen oplagt forklaring pa de negative langtidseffekter af basisudgaven af SPELL
for bern af modtagere i 3 ar. Omregnet til lering over tid blev disse bgrn i to af indsatsgrupperne sat mellem
et halvt og naesten to tredjedele af et skolears lring tilbage i forhold til kontrolgruppen. Det naermeste, vi
kommer en forklaring, er to tentative muligheder: 1) Et metodisk problem mht. sociogkonomisk ubalance
mellem grupperne vedr. hvem der har taget nationale test i l&esning (det var ikke alle de oprindelige deltagere).
2) En pavirkning af de dagtilbud, der udferte basisudgaven af SPELL, sa de efterfglgende har haft en padago-
gisk praksis der ikke tilgodesa de mest udsatte barn. Det har veeret fremfart i den danske diskussion om tidlige
indsatser, at tidlig indsats kan give negativ effekt pa lengere sigt (Sommer, 2015). Dette synspunkt stattes
saledes delvis af vores undersggelse, men med den modificering, at det geelder specifikke grupper af barn, der
far en specifik type af indsats. Andre typer af indsatser ser ud til at give positive langtidseffekter af tidlig
indsats.

Omvendt viste SPELL+PU med fokus pa differentiering af indsatsen positiv effekt pa senere laesetilegnelse
for bern i familier pa overfagrselsindkomst i 1-2 ar. SPELL+PU, der er en systematisk og eksplicit indsats
baseret pa falles leesning af billedbgger og med en samtidig opkvalificering af personalet med fokus pa at
malrette indsatsen mod individuelle bgrns behov, havde signifikant langtidseffekt for gruppen af modtagere i
1-2 ar pa afkodning og tekstforstaelse svarende til hen ved et halvt skolears ekstra leering i forhold til kontrol-
gruppen. Der var dog ingen signifikante effekter for grupperne af modtagere i 3 ar eller selvforsgrgende. Det
er uklart, hvorfor denne “midtergruppe” far effekt, men de andre to grupper ikke gor. En mulig forklaring er,
at det sprogarbejde, der er foregaet i dagtilbuddene efter SPELL, ikke har gavnet de gennemsnitligt mest svage
bgrn mht. sprogudvikling, og heller ikke de sprogligt mest avancerede bgrn (jf. sammenhangen mellem ind-
komstgruppe og sprogkompetencer i kapitel 3). Hvis det er tilfeeldet, skal der gget opmarksomhed pa ogsa at
ramme de svageste og sterkeste bgrn med det generelle sprogarbejde i dagtilbud.

READ 1.0, som er en forholdsvis simpel leeseindsats i hjemmet, viste sig at have en tydelig effekt pa bgrnenes
leesetilegnelse i 2. klasse, som ogsa er vist i de originale analyser i lgbet af indsatsen (Andersen & Nielsen,
2016). Vores nye analyser peger pa, at effekten er stgrre for bgrn af foraldre pa overfarselsindkomst, hvilket
flugter med den oprindelige undersggelses fund af sterre effekter for bgrn af lavtuddannede. Da disse bgrn
gennemsnitligt oftere har vanskeligheder med sproget og laesetilegnelsen (se fx kapitel 3), er det seerdeles
positivt, at indsatsen har serlig effekt for denne gruppe af barn, med cirka to tredjedele af et skolears ekstra
leering for barn af modtagere i 1-2 ar og bern af modtagere i 3 ar.
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Der er to elementer i interventionen, og det er ikke muligt at adskille, hvor stor en del af effekten, der kan
tilskrives information om growth mindset, og hvor meget der kan tilskrives de konkrete laeseaktiviteter. Men
fra et interventionssynspunkt er dette ogsa mindre afgerende, da det under alle omstendigheder er en billig
made at lgfte barns leesekompetencer. Om effekterne er de samme pa leengere sigt, er uvist. Det er derfor vigtigt
at undersgge ved senere nationale test, om effekterne aftager over tid, hvilket er et almindeligt fenomen, eller
lige frem bliver negative, som det sas for bgrn af modtagere i 3 ar i en af indsatsgrupperne i SPELL og FPS.
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7. Konklusion og perspektivering

Denne rapports formal var at se specifikt pd sprogudvikling og sprogindsatser for barn, der vokser op i fami-
lier pa overfarselsindkomst. Vi indkredsede en gruppe af bgrn som vi definerede barn i familier pa overfor-
selsindkomst ud fra specifikke kriterier, som altid kan diskuteres og kan geres anderledes mht., hvor mange
af foreeldrene, der har veeret pa overfarselsindkomst, hvilken, hvor leenge og hvornar. Vi tog udgangspunkt i,
at mindst én foraelder skulle have modtaget overfgrselsindkomst, og altsa ikke begge. For at fa to grupper af
en vis starrelse (af hensyn til statistiske analyser) slog vi modtagelse af overfarselsindkomst i 1 og 2 ar sam-
men, og endte saledes med grupperne modtager i 3 ar, modtager i 1-2 ar og selvforsgrgende. Det lykkedes
dog ikke at rekruttere et tilstreekkeligt antal familier, hvor foraeldrene havde modtaget overfarselsindkomst,
til at vi kunne lave de gnskede analyser af data fra en spgrgeskemaundersggelse vedr. hjemmet (kapitel 4)
0g observationsstudiet af foraeldre-barn-interaktion (kapitel 5). Her tog vi i stedet, eller tillige,
udgangspunkt i uddannelsesniveau.

Som det er fremgaet gennem rapporten, har der vist sig mgnstre i data, som relaterer sig til overfarselsind-
komst eller lav uddannelse, og som adskiller bgrn i sadanne familier — gennemsnitligt — fra andre bgrn. Det
tyder pa, at de grupper af bagrn vi har indkredset, bgrn af modtagere i 3 ar og bgrn af modtagere i 1-2 ar, har
serlige karakteristika, modvindsfaktorer, der er vigtige at preve at imgdega.

Sammenfatningen i begyndelsen af rapporten opsummerer de vasentligste pointer, som ikke gentages her.
Her vil vi i stedet fokusere pa hvorfor barn af foraeldre pa overfarselsindkomst pa flere mader har det svee-
rere, og dernast hvad der kan gares.

7.1 Hvorfor har bgrn i familier pa overfarselsindkomst svagere sprog- og leesekompetencer?

Kapitel 3 viste en sammenhang mellem modtagelse af overfarselsindkomst og lave sprogkompetencer hos
barnene, ogsa nar der er kontrolleret for foreeldres uddannelsesniveau. Med tanke pa at Danmark har en lav
gini-koefficient med hgj grad af gkonomisk udligning — i hvert fald set i et globalt perspektiv — ma det kon-
stateres, at en hgj grad af gkonomisk udligning ikke fjerner uligheder pa andre omrader, her specifikt sprog
og leesning. Med henblik pa at imgdega denne ulighed skal arsagerne identificeres. Kapitel 4 og Kapitel 5
kom med svar pa faktorer, der er relateret til barns sproglige udvikling, men kunne kun i begraenset omfang
relatere disse faktorer til foreeldres baggrund mht. overferselsindkomst pga. bias i stikprgverne. De faktorer
som viste sammenhang med bgrns sproglige udvikling skal derfor undersgges i fremtidig forskning med en
mere repreesentativ stikprove.

Vigtige fund var dog at sprogunderstgttelse i hjemmet og — pa den negative side — ugyldiggarelse af barnets
folelser i hgj grad er relateret til bade sproglig og socio-emotionel udvikling hos barnet. Disse fund peger pa
omrader, hvor det i princippet er muligt at forbedre hjemmets miljg for barnet. Andre faktorer som oplevet
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mestring af foreeldrerollen og grad af depression er faktorer som det er meget vanskeligere at &ndre grund-
leeggende pa ved foreldreindsatser.

Kapitel 5, hvor vi sa pa den helt konkrete interaktion mellem foraeldre og bgrn i tre forskellige typer samtale,
viste, at foraeldre, der er modtagere af overfarselsindkomst, gennemsnitligt bruger ferre interaktionsstrate-
gier end andre forzldre. Men tre de interaktionsprofiler, som blev genereret, var ikke relateret til overfarsels-
indkomst eller uddannelse. En betydelig del af den variation, vi sd i foraeldres interaktion med barn, er altsa
ikke relateret til sociogkonomisk baggrund; dog stadig med det forbehold at vi havde betydelig bias i stikpre-
ven. Men foraeldres eget ordforrad viste sig at have en unik sammenhang med barnets ordforrad, ogsa nar
der kontrolleres for uddannelse og overfgrselsindkomst. Denne sammenhang kan veere genetisk betinget,
men foraldres ordforrad viste sasmmenhang med deres grad af navngivning i interaktion med deres barn,
hvilket tyder pa at sammenhangen mellem foreeldres ordforrad og bgrnenes ordforrad i det mindste delvis er
medieret af den made de interagerer med bgrnene pa. Det betyder igen, at der er muligheder for at forbedre
barns sprogudvikling ved at forbedre interaktionen mellem bgrn og foreeldre; en mulighed der selvsagt ikke
er tilstede hvis sammenhangen mellem bgrns og foreeldres ordforrad alene var genetisk betinget.

Der er to fund i denne rapport, som peger pa, at de offentlige tilbud til bgrn i form af dagtilbud og skole ikke
er tilstreekkelige til at udjeevne uligheder mellem bgrn, som er relateret til hjemmet. 1) Den negative effekt af
at have forzldre pa overfarselsindkomst var ikke signifikant afhaengig af herkomst i farskolealderens sprog-
udvikling og farskriftlige kompetencer, men i 2. klasses lasetilegnelse sas en forsterket negativ effekt af
overfgrselsindkomst blandt bgrn med indvandrerbaggrund sammenlignet med etnisk danske bgrn. 2) Sam-
menhangen mellem talesproglige kompetencer i farskolealderen og leesekompetencer i 2. klasse er endnu
steerkere for bern af foraldre pa overferselsindkomst end selvforsgrgende.

7.2 Hvad kan der geres for at modvirke negative effekter af at vokse op i en familie pa over-

farselsindkomst?

Spergsmalet om, hvordan man kan lgfte bgrn, som har en svag sproglig udvikling og leeseudvikling, arbejdes
der allerede med i mange miljger. Denne rapport har desveerre ikke identificeret lgsninger, der ser ud til at
have banebrydende effekt, men peger dog pa vigtige konklusioner. Selv om det er meget uheldigt, at mod-
vindsfaktorer forstaerker hinanden, sa er den positive side af mgnten, at barn af foraldre pa overfarselsind-
komst, som formar at hjalpe barnet til en staerk sprogudvikling, er taet pa at have lige s gode kompetencer i
2. klasse inden for afkodning og iszr sprogforstaelse som bgrn af selvforsgrgende.

Denne rapports anbefalinger er derfor, at bgrn med risiko for svag sproglig udvikling hjalpes pa to niveauer.
Der skal en forsteerket indsats til allerede fra barnets fadsel, for at sikre at alle foraeldre ved, hvor vigtigt det
er at interagere meget med deres barn, og at der er forskellige made at interagere pa, som er sarlig understet-
tende for barnets sprogudvikling. Nar bade sproglig og socio-emotionel udvikling er relateret til sprogunder-
stettelse i hjemmet og til foraeldres made at kommunikere pa (fx ugyldiggerelse af barnets falelser), er dette
to oplagte mal for foraldreindsatser. Nar det er sagt, ved vi, at det er vanskeligt at fastholde foreldre i en
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sprogindsats (fx Justice, Logan, & Damschroder, 2015), sa selve det at finde det rigtige format for foraldre-
indsatser er et vigtigt forskningsarbejde, der forestar.

Det er ikke alle foreeldre, som har resurser, der skal til for at stgtte bgrnenes udvikling optimalt. Derfor er det
ogsa afgarende, at barn af foraldre, som har sveert ved at stille et sprogligt stimulerende hjemmelaringsmilje
til radighed, mader disse stimulerende interaktioner i et dagtiloudsmiljg. Vi praesenterede effekterne af to
farskoleindsatser, og selv om der var lovende korttidseffekter af iser nogle af indsatserne, sa er det sveert at
opna positive langtidseffekter. Den type indsats i bgrnehavealderen, som havde bedst langtidseffekt pa 2.
klasses leesekompetencer, var en interaktiv boglaesningsrelateret indsats, SPELL+PU, som systematisk og
eksplicit understgttede barns sproglige udvikling. Den tilsyneladende vigtige ingrediens i denne indsats var
professionel udvikling (PU). Personalet modtog kurser i at identificere og genkende bgrnegruppens serlige
sproglige behov, og pa at tilpasse arbejdet med sprog til de enkelte bgrns sproglige udgangspunkt. De fik
endvidere en sproglig profil af hvert af deres bgrn, som gav dem et redskab til at identificere sproglige styr-
ker og svagheder hos barnet, og de fik mulighed for at fa indsigt i og justere deres interaktioner med bgrnene
via videooptagelser af egne og andres voksen-barn interaktioner. Resultaterne peger pa, at der med fordel
kan settes endnu stgrre fokus pa understattelse af sprogudvikling i bgrnehaverne via dels professionel udvik-
ling af peedagoger og malrettede og systematiske indsatser. Derudover bar der skabes gget fokus pa barns
sproglige udvikling pa pedagoguddannelserne. Fremtidens padagoger skal vare bedre rustet til at opdage
barns sproglige behov, og til at sprogstimulere, serligt de barn, der er sprogligt understimulerede hjemmefra.
Men et samtidigt vigtigt opmaerksomhedspunkt er, at sprogindsatserne i dagtilbuddene ikke ma ga hen over
hovederne pa de mest udsatte barn, sddan at de sakker yderligere bagud, hvilket muligvis er forklaringen pa
de negative langtidseffekter, der sas i nogle indsatstyper for bgrn af modtagere i 3 ar.

Vi vurderer, at de ovennavnte tiltag vil kunne hjalpe med at mindske den andel af bgrn, som mader skolen
uden tilstraekkelige sproglige redskaber til at kunne fa det meste ud af leeseundervisningen. Selv om vi endnu
mangler analyser af langtidseffekter af READ, tyder READs kortsigtede effekter pa at en vedvarende indsats
fra foreeldres side med at laese sammen med barnet ogsa i skolealderen er en vigtig ingrediens i bgrnenes le-
seudvikling, og alle forzldre bgr have information og hjzlp til at kunne stgtte deres bgrn pa denne made.
Iseer foraeldre pa overfarselsindkomst ser ud til at vaere en uudnyttet resurse, der kan bringes bedre i spil for
at hjlpe barn pa vej til en bedre skolegang og bedre fremtidsmuligheder.
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8. Datakilder og metode

Dette kapitel giver mere indgaende information om de anvendte metoder i hvert af de ovenfor beskrevne stu-
dier. Kapitlet er derfor mest for de metodisk interesserede.

8.1 Registerdata (anvendt i kapitel 3 og 6)

Til at besvare forskningsspgrgsmal 1-3 benytter vi data fra to sprogindsatser kaldet SPELL og FPS (se afsnit
6.1 for en beskrivelse af indsatserne). Begge indsatser fandt sted i 2012/2013 og indeholder de samme sprog-
lige mal. Alle bgrn fra de to indsatser er derfor samlet i ét dataseet bestaende af i alt 13.066 bgrn i alderen 3-6
ar pa tidspunktet for indsatsen. Bgrnene udger et repraesentativt udsnit af danske barn i farskolealderen med
hensyn til familiens uddannelse, indkomst, geografiske placering og indvandrerbaggrund (Bleses, Hgjen,
Dale, et al., 2018; Bleses, Hgjen, Justice, et al., 2018).

Tabel 8.1 viser, hvordan stikpraven fordeler sig pa forskellige baggrundsvariable. Fordelingen er desuden
opdelt pa de tre indkomstgrupper. Det fremgar, at 13 % af bgrnene er i gruppen "Modtager i 3 &r”, 20 % i
gruppen "Modtager i 1-2 &r” og 67 % er i gruppen “Selvforsergende”. Det ses ligeledes, at bern i gruppen
”Modtager i 3 &r” i gennemsnit har foreldre med de korteste uddannelser, de laveste indkomster og omfatter
den sterste andel af indvandrere og efterkommere. Omvendt har bern i gruppen “’Selvforsergende” i gennem-
snit foreeldre med de lengste uddannelser, de hgjeste indkomster og den laveste andel af indvandrere og ef-
terkommere.

Dataszttet indeholder, ud over registeroplysninger fra Danmarks Statistik, ogsa sprogvurderinger af bgrnene,
da de var i alderen 3-5 ar. En forlgber for sprogvurderingsmaterialet 'Sprogvurdering 3-6° er brugt til at un-
dersgge barnenes talesproglige kompetencer og farskriftlige kompetencer, bade far og efter indsatserne fandt
sted. De talesproglige kompetencer baserer sig pa test i ordforrad, sprogforstaelse og kommunikative strate-
gier, mens de farskriftlige kompetencer baserer sig pa test i skelnen af sproglyde, rim, opdeling af ord samt
bogstavkendskab. Derudover er data fra SPELL/FPS koblet med resultater fra bgrnenes nationale test i
dansk, lesning fra 2. klasse. De nationale testresultater er fra henholdsvis foraret 2016, 2017 og 2018, dvs.
ca. 3-5 ar efter SPELL/FPS fandt sted. En stor del af de 3-arige har derfor ikke information om nationale
testresultater, eftersom starstedelen af dem endnu ikke gik i 2. klasse i foraret 2018. Analyserne baserer sig
derfor kun pa de bgrn, som var 4-5 ar, da indsatsen fandt sted. De nationale testresultater i dansk, laesning i 2.
klasse indeholder testscores i de tre profilomrader afkodning, sprogforstaelse og tekstforstaelse.

¢ | kapitel 3 anvendes data fra fgr indsatsen, fordi vi gnsker at beskrive generelle sasmmenhange, som ikke kan veere péavirket af selve
indsatsen. | afsnit 6 anvendes data indsamlet efter indsatsen, fordi vi gnsker at undersgge effekterne af indsatsen.
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Tabel 8.1: Fordelingen af baggrundsvariable pa de tre indkomstgrupper mht. overfarselsindkomst i
SPELL/FPS-stikpraven

Modtageri  Modtageri  Selvforsgr- Total
3ar 1-2 &r gende
Pct. Pct. Pct. Pct. N
Alle 13% 20% 67% 100% 12905
Mors uddannelse
Ingen uddannelse eller grundskole 61% 29% 10% 20% 2575
Erhvervsuddannelse eller gymnasium 28% 39% 34% 34% 4385
Kort eller mellemlang videregéende 8% 19% 35% 28% 3642
Bachelor, lang videregdende eller ph.d. 3% 13% 22% 18% 2286
Fars uddannelse
Ingen uddannelse eller grundskole 55% 29% 13% 21% 2664
Erhvervsuddannelse eller gymnasium 35% 47% 45% 44% 5609
Kort eller mellemlang videregdende 6% 13% 22% 18% 2318
Bachelor, lang videregaende eller ph.d. 4% 11% 20% 16% 2087
Indvandrer/efterkommer
Mor er indvandrer eller efterkommer 34% 20% 10% 15% 1945
Far er indvandrer eller efterkommer 35% 19% 8% 14 % 1722
Barn er indvandrer eller efterkommer 30% 14% 50 10 % 1320
Gns. Gns. Gns. Gns. N
Laengde af uddannelse
Mor 11,6 ar 13,8 ar 15,3 ar 14,5 ar 12342
Far 12,3 ar 13,8 ar 15,0 ar 14,4 ar 12133
Indkomst
Mor 228.786 254.506 366.719 326.837 12870
Far 241,517 350.847 496.418 435.986 12619

Note: Der er i alt 13.066 bgrn i SPELL/FPS-data. Dog er der manglende information om indkomstgrupper for 161 af bgrnene. Pro-
centerne er derfor beregnet pba. 12.905 bgrn. Bgrn med manglende verdier pa baggrundsvariablene teeller dog ikke med i beregnin-
gen af de respektive procenter. De tre indkomstgrupper er statistisk signifikant forskellige mellem hinanden pa alle de prasenterede
baggrundsvariable ud fra et signifikansniveau pé 0,05.

Til analyserne i kapitel 6 anvendes ud over data fra SPELL/FPS ogsa data fra indsatsen READ 1.0, som
fandt sted i 2013/2014 (se afsnit 6.1 for en beskrivelse af indsatsen). Dataseettet indeholder 1.586 bgrn fra 2.
klasse og indeholder nationale testresultater i dansk, laesning i 2. klasse fra 2014. Baggrundsdata ses i Tabel
8.2. Ligesom i datasettet for SPELL/FPS ses det, at barn i gruppen ”"Modtager i 3 &r” 1 gennemsnit har for-
&ldre med de korteste uddannelser og omfatter den starste andel af indvandrere og efterkommere, og at det
omvendte er geeldende for ’Selvforsergende”.
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Tabel 8.2: Fordelingen af baggrundsvariable pa de tre indkomstgrupper mht. overfarselsindkomst i
READ 1.0-stikpraven

Modtageri Modtager i Selvforsgr-
3ar 1-2 &r gende
Pct. Pct. Pct. Pct. N
Alle 23% 13% 64% 100% 1.586
Mors uddannelse
Ingen uddannelse eller grundskole 59% 21% 8% 21% 339
Erhvervsuddannelse eller gymnasium 28% 48% 29% 31% 496
Kort eller mellemlang videregéende 9% 16% 32% 25% 392
Bachelor, lang videregdende eller ph.d. 4% 15% 31% 23% 359
Fars uddannelse
Ingen uddannelse eller grundskole 49% 22% 14% 23% 363
Erhvervsuddannelse eller gymnasium 35% 43% 29% 32% 512
Kort eller mellemlang videregdende 11% 19% 26% 22% 348
Bachelor, lang videregaende eller ph.d. 4% 16% 31% 23% 363
Indvandrer/efterkommer
Mor er indvandrer eller efterkommer 61% 27% 11%
Far er indvandrer eller efterkommer 61% 27% 11%
Barn er indvandrer eller efterkommer 59% 2904 7% 21 % 336

Note: Der er i alt 1.586 bgrn i READ-data. Barn med manglende veerdier pa baggrundsvariablene teller dog ikke med i beregningen
af de respektive procenter. De tre indkomstgrupper er statistisk signifikant forskellige fra hinanden pa alle de preesenterede bag-
grundsvariable ud fra et signifikansniveau pa 0,05.

8.1.1 Analysemetoder

Til registeranalyserne i kapitel 3 og 6 benytter vi deskriptive analyser til at udregne andele og gennemsnit
samt parvis sammenligning (pairwise comparison among means) til at finde ud af, om andele/gennemsnit er
signifikant forskellige mellem de tre indkomstgrupper. Derudover benytter vi linezre regressionsmodeller.
Til hver af forskningsspgrgsmalene benytter vi forskellige analysemodeller. Modellerne ses nedenfor i Tabel
8.3 0g Tabel 8.4.

86



Tabel 8.3: Analysemodeller 1-4

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4
Forsknings- | Hvilken sammenhzng Afhanger sammenhan- | Hvilken sammenhang Afhanger sammenhan-
spargsmal er der mellem forzldre- | gen mellem foreeldrenes | er der mellem farskole- | gen mellem farskole-
nes grad af overfgrsels- | grad af overfarselsind- sprog og senere laese- sprog og senere laese-
indkomst og barnenes komst og barnenes kompetencer i starten af | kompetencer i starten af
sproglige kompetencer? | sproglige kompetencer skoletiden? skoletiden af foraldre-
af andre sociale fakto- nes grad af overfarsels-
rer? indkomst?
Afhangig Farskolesprog (preetest): | Farskolesprog (praetest): | National test i leesning i | National test i l&esning i
variabel - Talesproglige kompe- | - Talesproglige kompe- | 2. klasse: 2. klasse:
(Udfald) tencer tencer - Sprogforstaelse - Sprogforstaelse
- Farskriftlige kompe- - Farskriftlige kompe- - Afkodning - Afkodning
tencer tencer - Tekstforstaelse - Tekstforstaelse
National test i leesning i | National test i leesning i
2. klasse: 2. klasse:
- Sprogforstéelse - Sprogforstaelse
- Afkodning - Afkodning
- Tekstforstaelse - Tekstforstaelse
Uafhzngig Indkomstgrupperne Indkomstgrupperne Farskolesprog (preetest): | Farskolesprog (pratest):
variabel - Talesproglige kompe- | - Talesproglige kompe-
tencer tencer
- Farskriftlige kompe- - Farskriftlige kompe-
tencer tencer
Kontrolvari- | Mors uddannelsesni- Mors uddannelsesni- Mors uddannelsesni- Mors uddannelsesni-
able veau, fars uddannelses- | veau, fars uddannelses- | veau, fars uddannelses- | veau, fars uddannelses-
niveau, barnets alder, niveau, barnets alder, niveau, barnets alder, niveau, barnets alder,
kan og herkomst. kgn og herkomst. kan og herkomst. kan og herkomst.
Interaktion Interaktion mellem Interaktion mellem
overfgrselsindkomst- overfgrselsindkomst-
grupperne og henholds- grupperne og henholds-
vis barnets herkomst, vis talesproglige kom-
mors uddannelsesniveau petencer og farskriftlige
og fars uddannelsesni- kompetencer
veau.
Datakilde SPELL/FPS SPELL/FPS SPELL/FPS SPELL/FPS
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Tabel 8.4: Analysemodeller 5-7

Model 5 Model 6 Model 7

Forsknings- | Hvilke indsatser styrker de | Hvilke indsatser styrker de | Hvilke indsatser styrker de

spargsmal sproglige kompetencer sproglige kompetencer sproglige kompetencer
blandt bgrn med foraldre blandt bgrn med forzldre blandt bgrn med forzldre
pa overfarselsindkomst? pé overfarselsindkomst? pé overfarselsindkomst?
(Korsigtede effekter af (Langsigtede effekter af (Korsigtede effekter af
SPELL og FPS) SPELL og FPS) READ 1.0)

Afhangig Farskolesprog (posttest): National test i leesning i 2. | National test i leesning i 2.

variabel - Talesproglige kompeten- | Kklasse: Kklasse:

(Udfald) cer - Sprogforstaelse - Gennemsnit af elevernes
- Farskriftlige kompeten- - Afkodning score i sprogforstaelse, af-
cer - Tekstforstéelse kodning, tekstforstaelse

Uafhangig Indsatsen SPELL eller Indsatsen SPELL eller Indsatsen READ 1.0

variabel FPS FPS

Kontrolvari- | Mors uddannelsesniveau, Mors uddannelsesniveau, Barnets ken, indvandrer-

able fars uddannelsesniveau, fars uddannelsesniveau, status, om barnet bor med
barnets alder, kan og her- | barnets alder, kan og her- ingen, en eller begge sine
komst. komst samt pretest scores i | foreldre, antal bgrn i fami-

farskolesprog, herunder lien, mors og fars hgjst
opdeling af ord, bogstav- gennemfgrte uddannelse,
kendskab, ordforrad og deres indvandrerstatus og
sprogforstaelse. deres alder samt klassens
gennemsnitlige sproglige
niveau for indsatsen. Disse
er kontrolvariablene fra
det oprindelige studie af
READ 1.0 og afviger der-
for fra kontrolvariablene i
SPELL/FPS.

Subgrupper | Overfgrselsindkomst- Overfgrselsindkomst- Overfgrselsindkomst-

og interak- grupperne — interaktion grupperne — interaktion grupperne — interaktion

tion med de uafhangige vari- med de uafhangige vari- med den uafhangige vari-
able able. Baserer sig kun pa 4- | abel.

5-arige.
Datakilde SPELL/FPS SPELL/FPS READ 1.0
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I analysemodellerne har vi ligeledes taget hgjde for, hvordan bgrnene er klynget i fx stuer eller klasser (med
hierarchical linear modeling, Raudenbush & Bryk, 2002). Dette gar vi for at tage hgjde for, at fx barnenes
leesescores ikke er uafhangige af hinanden inden for farst bgrnehavens stuer og senere skolens klasser.

I analyser, der benytter SPELL/FPS-datasttet, er manglende informationer pa enten kontrolvariable eller
uafhengige variable handteret ved at benytte “multiple imputation by chained equations”. Ved denne metode
benyttes eksisterende veerdier af en reekke variable, fx baggrundskarakteristika, til at forudsige veerdien for
en observation, der mangler en vardi pa variablen. Efter dette er der ingen manglende informationer pa kon-
trolvariablene eller de uafhangige variable. | analysen, der benytter READ-dataseettet, er manglende infor-
mationer pa variable handteret ved at kontrollere for, om observationen har information eller j pa den givne
variabel. Denne metode kaldes missing indicator method.

Alle udfald er standardiseret til middelveerdi O og standardafvigelse 1.

8.2 Spargeskemaundersggelse blandt foraeldre i Aarhus Kommune og Morsg Kommune (an-
vendt i kapitel 4)

8.2.1 Dataindsamling

For at indsamle viden om bgrns hjemmelaringsmiljg har vi gennemfart en spgrgeskemaundersggelse i sam-
arbejde med Aarhus Kommune og Morsg Kommune. De to kommuner er valgt for at skabe en vis grad af
repraesentativitet (sterre by med forsteeder og opland, samt kommune uden stgrre byer). Stor tak til begge
kommuner for pa denne made at bidrage til forskningen. Spargeskemaet afdaekker blandt andet forskellige
aspekter af barnets miljg i hjemmet (fx aktiviteter, sprogunderstattelse og foreeldrenes regulering af barnets
adfeerd) og forhold, der pavirker foraldrenes adfaerd over for barnet (fx foraeldrenes oplevelse af forzldrerol-
len og foreeldrenes velbefindende), samt en raekke baggrundsoplysninger om familien, samt foreeldrenes ud-
dannelse.

Spergeskemaet er udsendt til foraeldre med bgrn i argang 2015 bosat i Aarhus Kommune og foraldre med
bern i argang 2014-2016 i Morsg Kommune. | Aarhus Kommune omfatter populationen saledes foreldre til
en hel fgdselsargang, som pa dataindsamlingstidspunktet er 3-4 ar. | Morsg Kommune omfatter populationen
forzeldre til tre argange af barn, som pa dataindsamlingstidspunktet er 2-5 ar. Vi har valgt at inkludere forzl-
dre til tre fadselsargange i Morsg og kun én fadselsargang i Aarhus for at undga, at forzeldre fra Aarhus
skulle udgere en alt for stor andel af den samlede population. Invitationen til at deltage i undersggelsen er sa
vidt muligt udsendt til alle forzeldre, der har foreeldremyndighed over et barn i malgruppen. I nogle tilfelde
har det dog ikke veeret muligt at fremskaffe kontaktoplysninger. Hvis foraeldremyndigheden er delt mellem
to foraldre, har begge foreeldre haft mulighed for at svare pa spargeskemaet. Dette er der dog kun fa forzl-
dre, der har benyttet sig af.
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Dataindsamlingen er foregaet i perioden 28. august — 17. oktober 2019. Foraldrene er blevet inviteret til at
deltage i spargeskemaundersggelsen gennem en e-mail, hvorfra de har kunnet tilga et elektronisk sparge-
skema. E-mailadresserne er som navnt udleveret af Aarhus Kommune og Morsg Kommune og kun anvendt
til at invitere foraeldrene til undersagelsen. | de tilfeelde, hvor vi hverken har haft en e-mailadresse pa barnets
mor eller far, er invitationen i stedet udsendt til foreeldrenes e-boks. Der er i lgbet af dataindsamlingsperio-
den udsendt pamindelser via e-mail og i e-boks til de foraldre, som endnu ikke havde svaret. Som tak for
hjeelpen blev der trukket lod om 50 gavekort a 100 kroner.

Tabel 8.5: Population og respondenter i spgrgeskemaundersggelsen

Aarhus Kommune Morsg Kommune Total

Population Foraldre til argang 2015 Forzldre til argang 2014-
2016

Antal foreeldre i populationen 6.700 1.024 7.724
Antal besvarelser i alt 1.535 199 1.734
Heraf dansk som modersmal 1.365 187 1.552
Antal bgrn i populationen 3.581 565 4.146
Antal bgrn med mindst én be- 1.333 181 1514
svarelse
Svarprocent (procentdel af 37 % 32% 37 %
alle bgrn med mindst én be-
svarelse)

Note: Egne spgrgeskemadata sammenholdt med populationslister udleveret af Aarhus Kommune og Morsg Kommune

Tabel 8.5 giver et samlet overblik over populationen og de faktiske besvarelser. Som det fremgar, er den
samlede svarprocent i spargeskemaundersggelsen pa 37 pct. Svarprocenten er lidt hgjere i Aarhus Kommune
(37 pct.) end i Morsg Kommune (32 pct.).

Selvom der er tale om en tilfredsstillende svarprocent i en undersggelse af denne type, kan vi ikke antage, at
svarene er reprasentative for alle foraeldre til bgrn i alderen 2-5 ar i Danmark. Det er der primert to arsager
til. For det farste er undersggelsen gennemfart i to udvalgte kommuner. Til trods for at der er tale om to me-
get forskellige kommuner — henholdsvis en stor bykommune med forholdsvis mange med lang uddannelse
og en mindre sakaldt yderkommune med forholdsvis mange borgere med kort uddannelse — er der ingen
grund til at tro, at de samlet er repraesentative for landet. For det andet viser foreeldrenes svar i spargeske-
maet, at hele 84 pct. af respondenterne har gennemfart en kort-, mellemlang eller lang videregaende uddan-
nelse, 91 pct., at de har dansk som modersmal og kun 5 pct. er ledige eller pa fartidspension. Selvom vi ikke
kender den pracise fordeling blandt samtlige foraeldre til barn i de relevante argange i de to kommuner, ma
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vi formode, at de foraeldre som har besvaret spargeskemaet i gennemsnit har en hgjere sociogkonomisk sta-
tus end hele populationen.

Spgrgeskema

Spergeskemaet er udviklet for at afdeekke betydningen af en raekke forhold, som tidligere forskning har vist,
har en sammenhang med barns sproglige udvikling. Det drejer sig bade om barnets miljg i hjemmet, fx hvor
mange aktiviteter i hjemmet, man laver sammen med barnet, og den made foraldrene regulerer og taler med
barnene om bl.a. barnets opfarsel. Derudover undersgger vi forhold, der pavirker foraldrenes adfzerd, dvs.
foraeldrenes oplevelse af foraldrerollen og egen evne til at mestre den, foreldrenes velbefindende (malt ved
graden af depression) samt foraldres uddannelsesbaggrund og overfgrselsindkomst.

Vi undersgger sammenhangen mellem de forskellige mal, og ogsa hvilken made de forudser barns sproglige
evner (resultater fra den nationale sprogtest) og barnets adfeerd (vurderet af foraeldrene i spargeskemaet).
Malene er dannet teoretisk, baseret pa forskellige forskningskilder, men er blevet bekraftet af en principal
component analysis. Alle mal udviser hgj intern konsistens med Chronbach’s alpha-vardier starre end 0,6.
En samlet score for hvert mal er genereret ved at beregne gennemsnittet af scorerne pa de individuelle items,
som malet bestar af.

En oversigt over de forskellige mal i undersggelsen er angivet i Tabel 8.6.

Tabel 8.6. Overblik over mal i spgrgeskemaundersggelse

Instrument Eksempler Datakilde Svarkategorier

Miljget i hjemmet
Aktiviteter Items fra Hgjen Fx kreative 6 Spgrgeskema 1. Aldrig
et al., (under aktiviteter, synge 2.1-2 gange om
review); Justice sange, ga en tur ugen
etal. 3. 3-6 gange om
ugen
4. Hver dag
Sprogunderstattelse Fx lese, bogstavog | 5 Spgrgeskema 1. Aldrig
tal-lege, forklare nye 2.1-2 gange om
ord ugen
3. 3-6 gange om
ugen
4. Hver dag
Barnets skeermtid Tid pa online- 2 Spgrgeskema Antal (minutter)
tjenester fx
YouTube, Netflix
Bager i hjemmet Antal voksen- og 2 Spgrgeskema Antal
bgrnebgger
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Instrument

Foreeldres regulerende adferd

Eksempler

Datakilde

Svarkategorier

Ugyldigger og Items fra Cases Fx Jeg forteller mit | 12 Spgrgeskema 1. Aldrig
afviser barnets et al. (2006) barn nar han/hun har 2. Sjeeldent
falelser skuffet mig; jeg har 3. Nogle gange
sveert ved at tage mit 4. Ofte
barns falelser 5. Altid
alvorligt
Roser og belgnner Items fra Karen Fx Jeg roser mit 4 Spgrgeskema 1. Aldrig
barnets adferd et al. (1996) barn nér det opfarer 2. Sjeldent
sig godt 3. Nogle gange
4. Ofte
5. Altid
Regulerer barnets Items fra Fx hjlpe sit barn pa | 4 Spgrgeskema 1. Aldrig
adfeerd Robinson et al. rette vej, nar 2. Sjeeldent
(1995) han/hun opfarer sig 3. Nogle gange
darligt 4. Ofte
5. Altid
Forhold der pavirker foreldres adferd overfor barnet
Mestring af Parenting Sense Fx At veere forelder | 17 Spgrgeskema 1. Meget uenig
foraldrerollen of Competence er til at handtere og 2. Uenig
(Gibaud- ethvert problem kan 3. Lidt uenig
Wallston & lgses; At veare 4. Lidt enig
Wandersman, foraelder ger mig 5. Enig
1978). Danish anspeandt og urolig 6. Meget enig
version
(Trillingsgaard,
2019)
Depression Major Fx har du fglt dig 12 Spgrgeskema 1. Pa intet
Depression trist til mode, ked af tidspunkt
Inventory (Bech | det? Har du falt dig 2. Lidt af tiden
et al., 2001) mere alene? 3. Lidt under
halvdelen af tiden
4. Lidt over
halvdelen af tiden
5. Det meste af
tiden
6. Hele tiden
Foreldres baggrund Uddannelse og Danmarks
overfarselsindko Statistik

mst
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Instrument Eksempler Datakilde Svarkategorier

Barns kompetencer
Barns sproglige Sprogvurdering Ordforrad 25 Kommunale
kompetencer 3-6 (Bleses et al., | Sprogforstaelse 20 sprogvurderinge
2010, 2017) r
Barns adferd SDQ (Strength Prosocial adfeerd 25 Spgrgeskema 0. Passer ikke
and Difficulties Hyperaktivitet /uop- 1. Passer delvist
questionaire) merksomhed 2. Passer godt
Emotionelle proble-
mer
Adfardsproblemer
Relationelle proble-
mer / Problemer i
forhold til jeevnald-
rende

8.2.2 Analysemetoder

Af de 1734 foreeldre, der besvarede vores spargeskema, blev 182 deltagere ekskluderet, som ikke havde
dansk som modersmal. Den endelige stikpreve bestar derfor af 1.552 familier.

Deskriptive analyser bruges til at udregne andele og gennemsnit. For de resterende forskningsspgrgsmal be-
nytter vi lineare regressionsmodeller (de faktiske modeller er opsummeret i tabel 8.7). Hver regressionsmo-
del bestar af én afhangig variabel og én uafheaengig variabel fra listen. Dvs. at der for hver kolonne i tabellen
er lige s& mange regressionsmodeller, som der er kombinationer af enkelte afhangige og uafhangige variab-
ler (saledes bestar eksempelvis kolonne 2 i tabellen af 63 modeller, idet der er 63 mulige kombinationer af de
7 afhaengige og 9 uafhaengige variabler).
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Tabel 8.7: Linezre regressionsmodeller i kapitel 4

Model 1-9

Model 10-72

Model 63-135

Model 146-184

- Sprog-understgttelse
- Bager i hjemmet
- Barnets skaermtid

Forzldres regulerings-

- Sprog-understattelse
- Bager i hjemmet
- Barnets skaermtid

Forzldres regulerings-

Forsknings- | Er der forskelle i barns Forudsiger forskelle i Forudsiger forskelle i Er der interaktionsef-
spargsmal hjemmemiljger, forel- bgrns hjemmemiljger, barns hjemmemiljger, fekter mellem bgrns
drenes reguleringsad- foreeldrenes regulerings- | foraldrenes regulerings- | hjemmemiljger/forael-
feerd og mentale resur- adferd og mentale re- adferd og mentale re- drenes reguleringsad-
ser pa tveers af uddan- surser bgrnenes sprog- surser bgrnenes sprog- feerd/mentale resurser
nelser? lige og socio-emotionel- | lige og socio-emotionel- | og foreeldres uddan-
lefeerdigheder? lefeerdigheder (nér man | nelse?
kontrollerer for foreel-
dres uddannelse)?
Afhangig Hjemmemiljgmarkarer: | Sproglige feerdigheder: | Sproglige feerdigheder: | Sproglige feerdigheder:
variabel - Aktiviteter - Ordforrad - Ordforrad - Ordforrad
(Udfald) - Sprog-understattelse - Sprogforstaelse - Sprogforstaelse - Sprogforstaelse
- Bager i hjemmet
- Barnets skeermtid Socio-emotionelle feer- | Socio-emotionelle feer- | Socio-emotionelle feer-
digheder: digheder: digheder:
Foraldres requlerings- - Prosocial adfeerd - Prosocial adfeerd - Prosocial adfeerd
adfeerd: - Hyperaktivitet - Hyperaktivitet - Hyperaktivitet
- Ugyldiggerelse/ - Adferdsmaessige pro- | - Adferdsmassige pro- | - Adferdsmassige pro-
afvisning blemer blemer blemer
- Ros/belgnning - Folelsesmaessige pro- - Falelsesmaessige pro- - Falelsesmaessige pro-
- Regulering blemer blemer blemer
- Relationelle problemer | - Relationelle problemer | - Relationelle problemer
Forzldres mentale re-
surser:
- Mestring
- Depression
Uafhangig Foreldres uddannelse Hjemmemiljgmarkgrer: | Hjemmemiljgmarkerer: | Hjemmemiljgmarkarer:
variabel - Aktiviteter - Aktiviteter - Aktiviteter

- Sprog-understattelse
- Bager i hjemmet
- Barnets skaermtid

Forzldres regulerings-

adfeerd:

- Ugyldiggarelse/
afvisning

- Ros/belgnning

adfeerd:

- Ugyldiggerelse/
afvisning

- Ros/belgnning

adfeerd:

- Ugyldiggarelse/
afvisning

- Ros/belgnning
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Model 10-72 Model 63-135 Model 146-184

- Regulering - Regulering - Regulering

Foraldres mentale re- Foraldres mentale re-

surser: surser:

- Mestring - Mestring

- Depression - Depression
Kontrolvari- | - - Foraldres uddannelse
able
Subgrupper | - - - Uddannelsesniveauer —
og interak- interaktion med de uaf-
tion hangige variable

Foraldreprofilerne er genereret ved hjalp af en latent profile-analyse. Modellen er estimeret med ulige vari-
anser, og kovariansen er tvunget til 0. Modellen udviser et entropiniveau pa 0,75, hvilket indikerer, at modellen
har “god konfidens” i sin placering af de enkelte foraldre i de tre profiler.

8.3 Observationsstudie (anvendt i kapitel 5)

For at opna detaljeret og preecis viden om, hvordan forzeldre og bgrn interagerer med hinanden, har vi gen-
nemfart struktureret observation af en foralder og et barn i tre forskellige situationer, nemlig:

e Foralder og barn leeser” sammen i en billedbog uden tekst.
e Foralder og barn bygger sammen i LEGO.
e Foralder og barn taler sammen om en nylig, selvvalgt oplevelse.

Nedenfor redeger vi ferst for, hvordan deltagerne er udvalgt og rekrutteret, og dernast for hvordan data er
indsamlet, transskriberet og kodet.

8.3.1 Udvelgelse og rekruttering

Til sidst i spargeskemaet (jf. afsnit 8.2) blev alle respondenter spurgt, om vi efterfalgende matte kontakte
dem med henblik pa eventuel deltagelse i observationsstudiet. Ud af de 1.734 besvarelser gav 1.189 foreldre
os lov til at kontakte dem igen, svarende til 69 pct. af alle besvarelser.

| udvaelgelsen af deltagere til observationsstudiet prioriterede vi at have foraeldre med bade kort og lang ud-
dannelse og med forskellig status pa arbejdsmarkedet (Isnmodtagere, selvstendige, ledige, under uddannelse
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og fartidspensionister). Da vi som naevnt i afsnit 8.2 formoder, at foreeldre med kort uddannelse og pa over-
farselsindkomst er underreprasenterede i spgrgeskemaundersggelsen, valgte vi derfor at rekruttere flest mu-
lige foraeldre med kort uddannelse, og som er ledige eller pa fartidspension til observationsstudiet. Formalet
har ikke veret at opna en repraesentativ stikprave i observationsstudiet, men derimod at opna en betydelig
variation, sa vi opnar viden om forzeldre med forskellig baggrund.

For at rekruttere yderligere familier pa overfarselsindkomst til observationsstudiet har Morsg Kommune vee-
ret behjeelpelige med at kontakte familier, der deltager i et projekt med en tveerfaglig indsats til udsatte fami-
lier. Ad denne kanal er fire bgrnefamilier blevet rekrutteret til at deltage i observationsstudiet.

I analyserne i denne rapport indgar der kun foreeldre med dansk modersmal i observationsstudiet. Det hanger
sammen med, at det giver det bedste grundlag for sammenligning af de forskellige observationer, hvis alle
forzeldre har samme modersmal. Det vil med andre ord pavirke analyserne af sammenhangen mellem uddan-
nelsesniveau og observationerne, hvis der eksempelvis indgar flere tosprogede blandt foraldre med kort ud-
dannelse end foraldre med lang uddannelse.

8.3.2 Dataindsamling

Der indgar observationer af en foreelder og et barn fra 181 familier i denne rapport. Observationerne er gen-
nemfgrt i familiernes eget hjem og er blevet optaget pa video. Forzlder og barn er blevet instrueret i at gen-
nemfore tre forskellige “ovelser”. Derudover har badde den voksne og barnet efterfolgende deltaget i en test af
deres ordforrad. Alle fem dele er kort beskrevet nedenfor. | langt de fleste tilfeelde har familien gennemfart
alle fem delelementer i observationsstudiet, men i enkelte tilfeelde har det ikke vaeret muligt at gennemfare et
eller flere elementer. Tabel 8.8 viser antallet af familier, der har gennemfart hvert af de fem elementer.
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Tabel 8.8: Antal gennemforte observationer af hver ’ovelse’ og gennemforte ordforradstest

Dialogisk laesning 179
Samtale om en falles oplevelse 178
Konstruktion med LEGO 166
Ordforradstest af foreelder 181
Ordforradstest af barn 177

Dialogisk laesning. Den farste gvelse gar ud pa at undersgge, hvordan forzelderen taler med barnet under
”leesning” af en billedbog uden tekst. Foralder og barn bliver bedt om at sidde ved siden af hinanden og lese
i billedbogen Fre, hvor er du?”, som de normalt vil gere det. @velsen tager cirka ti minutter.

Konstruktion med LEGO. Foralder og barn far udleveret en a&ske med blandede LEGO-klodser. Der med-
fglger ingen manual eller vejledning. De bliver bedt om at lege med LEGO-klodserne, som de normalvis
ville gare, og tale sammen om legen under vejs. De veelger selv, hvad de vil bygge. @velsen tager cirka ti
minutter.

Samtale om en fzlles oplevelse. Foralder og barn bliver bedt om at tale sammen om en specifik oplevelse,
de har haft sammen for nyligt. Det kan eksempelvis vaere en tur til en park, i skoven, pa stranden eller lig-
nende. De veelger selv, hvilken oplevelse, de vil tale om, og skal tale almindeligt sammen i cirka ti minutter.

Ordforradstest. Forelder og barn gennemfgrer herefter den samme ordforradstest, men tilpasset den rele-
vante svaerhedsgrad. Der er tale om Expressive One-Word Picture Vocabulary Test (EOWPVT). Testen fore-
gar ved, at foralderen eller barnet far vist én tegning ad gangen og skal svare pa, hvad tegningen forestiller.
Testen maler saledes evnen til at generere ord, nar man forevises ting, begreber eller handlinger. Testperso-
nens basalniveau findes ved at vise tegninger med aftagende sveerhedsgrad, indtil personen svarer rigtigt otte
gange i trek. Derneest findes testpersonens gvre niveau ved at vise tegninger med tiltagende svarhedsgrad,
indtil personen svarer forkert seks gange i treek.

Hver familie har modtaget et honorar pa 400 kroner for at deltage i observationsstudiet.

8.3.3 Transskription, kodning og analyser

Videooptagelser af hver session blev transskriberet af studentermedhjeelpere i CHAT-format (minCHAT)
med standard dansk stavning og ved at falge de geeldende CHAT-konventioner inklusiv tegnsatning
(McWhinney, 2000). Overlap og afbrydelser i talen blev ogsa markerede efter konventionerne.
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Kodningen af foreeldrenes brug af interaktionsstrategier er inspireret af primert Whitehurst et al. (1988) og
bl.a. Trivette et al. (2010). De enkelte interaktionsstrategier beskrives i Tabel 8.9.

Tabel 8.9. Beskrivelse af interaktionsstrategier

Strategi

Anmodning

Definition

Anmoding til barnet om en bestemt handling

Eksempel

“Se”, “Prov at se”, ” Se hvor skert”

Navngivning af ting

Navngivning af ting (hver benzvnelse teeller
kun én gang)

”Frﬂ”, ”dreng”

Navngivning af handlinger

Navngivning af handlinger, tilstande, begi-
venheder (hver benavnelse teeller kun én
gang — forskellige former af verbum taeller
ikke som separate ord)

Enkeltstdende verber fx han sé en frg”

Verbalkonstruktioner fx “froen er géet” (m. andet
verbum), "freen blev bekymret” (m. adjektiv),
”freen skulle ud” (m. adverbium)

Ja/nej-spgrgsmal

Spergsmal hvor det forventede svar er ja/nej
spargsmal eller nikken

”Ved du hvad?” ”Tror du han leger gemmeleg?”

Hvad-spargsmal

Hv-spgrgsmal (hvad/hvem/hvor) hvor det for-
ventede svar er en ting eller et navn

”Hvad er det?”, "Hvem tror du at de kalder pa?”
”Hvor er den henne?

Hvorfor-spgrgsmal

Hv-spgrgsmal (hvordan/hvorfor) hvor det for-
ventede svar er en funktion, handling eller be-
skrivelse

”Hvorfor gjorde den det?”, ”Hvordan kom den
vak?”

Abne spargsmal

Aben ikke-specifik anmodning om at fortelle
mere

”Fortel?”, ”Hvad sa?”

Gentagelse Gentagelse eller reduceret gentagelse af barns | Barn: ”Ned i vandet.”
ytring

Foreldre: ”Ja, ned i vandet”.

Udvidelse Gentagelse og udvidelse af barnets udvidelse | Barn: "Han er sur.”
Foreldre: “Ja, han ser faktisk lidt sur ud”.

Relatere Relatere til begivenheder i barnets eget liv Forzeldre: "Havde I ikke et hvepsebo ude i berne-
haven? Ej hvem var det nu der blev stukket engang
ude i skoven?”

Rettelse Eksplicit rettelse af barnet Barn: ”Det ma den ikke.”

Foraldre: ”Det ved vi ikke om den ma”.
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Den affektive kvalitet i interaktionerne blev kodet ved hjeelp af kategorierne fra Sonnenschein og Musterman
(2002). Hver af de affektive strategier, der beskrives i Tabel 8.10 scores i forhold til vaerdierne lav, mellem
0g hgj (se beskrivelse nedenfor). Bemark, at disse kun blev kodet i dialogisk leesning-situationer, da disse
kategorier er specifikt udviklet til laesesituationer.

Tabel 8.10. Beskrivelse af affektive strategier (kun for dialogisk leesning)

Strategi Verdi Beskrivelse
Udtryksfuldhed Lav Monoton udtryksform: Flad stemme, begreenset opmarksomhed pa tegnsatning
Mellem Moderat udtryksform: Nogle tonale &ndringer, ingen efterligning af karakterstemmer,
moderat udtryk
Hagj Ekspressiv udtryksform: Multi-tonal leesning, efterligning af karakterstemmer, udtryk
antyder speanding
Fysisk kontakt Lav Ingen eller begreenset fysisk kontakt til barnet
Mellem Lejlighedsvis eller begraenset kontakt til barnet (< 50% af tiden)
Hagj Kontakt i > 50% af tiden (arm rundt om barnet, barnet pa skadet eller lignende)
Engagement Lav Distraheret adfaerd, smiler og ler kun meget begreenset i relation til historien, irrele-
vante spgrgsmal
Mellem Ser pa bogen 25-75% af tiden, smiler, ler og stiller spgrgsmal i et vist omfang
Hagj Er optaget af historien det meste af tiden, ser ud til at nyde historien det meste af tiden
og stiller spargsmal, smiler, ler
Barnets engagement Lav Distraheret adfaerd, smiler og ler kun meget begraenset i relation til historien, irrele-
vante spgrgsmal
Mellem Ser pa bogen 25-75% af tiden, smiler, ler og stiller spargsmal i et vist omfang
Hagj Er optaget af historien det meste af tiden, ser ud til at nyde historien det meste af tiden
og stiller spgrgsmal, smiler, ler
Sensitivitet Lav Viser ingen af de falgende adfeerdsmgnstre: spgrger barnet, om han/hun nyder histo-
rien; anerkender barnets falelser; periodisk gjenkontakt for at vurdere barnets interesse;
forsgger at genskabe barnets opmeaerksomhed, hvis den aftager
Mellem Viser en eller to af de fglgende adfeerdsmanstre: spgrger barnet, om han/hun nyder hi-
storien; anerkender barnets falelser; periodisk gjenkontakt for at vurdere barnets inte-
resse; forsgger at genskabe barnets opmerksomhed, hvis den aftager
Haj Viser tre eller flere af de falgende adfeerdsmanstre: spgrger barnet, om han/hun nyder

historien; anerkender barnets falelser; periodisk gjenkontakt for at vurdere barnets inte-
resse; forsgger at genskabe barnets opmarksomhed, hvis den aftager

Inter-observer reliabilitet blev kvantificeret pa basis af dobbeltkodninger af 14 videoer. Cohens kappa-
veerdier varierede mellem 0,63 (z = 3,23, p < 0,001) og 0,97 (z = 4,88, p < 0,001) pa nzr én interaktion med
en kappa pa 0,4 (z = 2,01, p = 0, 04). Kappa-vardier mellem 0,61 og 0,80 anses som udtryk for ”substantial
agreement”; veerdier mellem 0,81 og 0,99 som near perfect agreement” (McHugh, 2012).
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8.3.4 Analysemetoder

Tabel 8.11 opsummerer de forskellige regressionsmodeller, som blev brugt til at besvare forskningsspgrgs-
mal og underspgrgsmal i kapitel 5. Hvert forskningsspargsmal blev undersggt ved hjelp af en eller flere line-

are regressioner bestaende af én kontinuerlig afheengig variabel og én kategorisk eller kontinuerlig uaf-

heaengig variabel. Den afhangige variabel (udfald) og den uafheengige variabel (praediktor) samt eventuelle
kontrolvariabler for de enkelte modeller er angivet i tabellen.

Tabel 8.11: Specifikation af regressionsmodeller i kapitel 5.

Model 1-3

Model 4-5

Model 6-13

Model 14

Spergsmal Er forskelle i foraldre- Forudsiges antallet af Anvender foreldre pa Er der ssmmenhzng
nes interaktionskarakte- | interaktionsstrategier af | overfgrselsindkomst mellem forzldrenes og
ristika relateret til varigheden af aktiviteter | ferre strategier? barnenes ordforrads
leengde af aktiviteter? eller af foraldrenes starrelse?

samlede antal af ord i
interaktionerne?

Afhangig - Model 1: Samlet antal | Antallet af interaktions- | Antallet af tokens for Barnenes ordforrad

variabel ytringer i interaktio- strategier hver enkelt interaktions-

(Udfald) nerne strategi (8 interaktions-

strategier i alt)
- Model 2: Samlet antal
ord i interaktionerne
- Model 3: Antal af
unikke ord i interaktio-
nerne
Uafheangig - Leengde af aktivite- - Model 4: Varigheden Indkomstgruppe (pa Foreldrenes ordforrad
variabel terne af aktiviteterne overfarselsindkomst el-
- Model 5: Antallet af ler selvforsgrgende)
ord brugt af foreldre

Kontrolvari- | - - Uddannelse Uddannelse

able

Subgrupper | - - - -

og interak-

tion
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