Undervisning pa forskellige niveauer

Niveaudelt undervisning i grundfag efter EUD-reformen
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Undervisning pa forskellige niveauer — et
FoU-program

S

Med den nye erhvervsuddannelsesreform skal erhvervsskolerne udbyde fag pa flere niveauer,
fordi eleverne skal opna forskellige niveauer pa grundforlgbene, alt efter hvilken uddannelse de
sigter mod. Desuden er elevernes begyndelsesniveau forskelligt alt efter deres forudseetninger,
fx om de har afsluttet 9. eller 10. klasse. | praksis betyder det, at undervisningen kan forega pa
hold, hvor eleverne skal opna forskellige niveauer. En anden model er, at elever pd samme
niveau samles pa et hold. | denne rapport praesenterer Danmarks Evalueringsinstitut (EVA)

viden pa tveers af et forsknings- og udviklingsprogram (FoU-program), hvor ti erhvervsskoler

har afprevet og opsamlet viden om undervisning pa forskellige niveauer.

For at udvikle og afprgve nye former for undervisning
pa forskellige niveauer igangsatte Ministeriet for Barn,
Undervisning og Ligestilling (MBUL) et inspirations-
program med det formal at udvikle systematisk viden
om niveaudeling pa erhvervsuddannelserne og give
inspiration til erhvervsskolernes videre arbejde med
niveaudeling. Programmet, der danner grundlag for
denne rapport, har udviklet viden gennem en raekke
fors@gsprojekter med niveaudeling i grundfagene pa
erhvervsuddannelserne.

Rapporten er szerligt interessant for laerere og ledere
pa erhvervsuddannelserne, der gnsker mere viden om
og inspiration til, hvordan undervisningen i grundfa-
gene kan tilretteleegges med hensyn til kravet om
niveaudeling.

Niveaudeling er ét blandt flere
paedagogiske principper i eud-reformen
Erhvervsuddannelsesreformen fastlaegger, at under-
visningen skal tilrettelaegges, sa der tages hgjde for en
reekke paedagogiske principper, og niveaudeling er et
af principperne.

evg

Niveaudeling betyder, at eleverne inddeles efter, hvil-
ket niveau de skal opnd i grundfagene, fx F-, D- eller
C-niveau.

TO MODELLER FOR UNDERVISNING PA
FORSKELLIGE NIVEAUER

Holddeling af elever
Eleverne pa det enkelte hold skal opna
samme niveau, fx engelsk pa E-niveau.

Niveaudeling blandt elever pa samme hold
Eleverne pa det enkelte hold skal opna
forskellige niveauer, fx dansk pa hhv.

E- og C-niveau.

EUD-reformen saetter herudover fokus pa, at under-
visningen pa grundforlgbene skal vaere helhedsorien-
teret og praksisnaer. Det vil ifalge MBUL's definition af
begreberne sige, at undervisningen skal knytte an til
helheder, der er kendt fra virkeligheden og de er-
hverv, uddannelserne retter sig mod, og at der skal
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skabes nogle meningsfulde sammenhange mellem
den teoretiske og den praktiske undervisning.

Hensigten er, at undervisningen i hgjere grad skal
afspejle de helheder og den sammensatte verden?,
hvor eleverne skal bruge deres faglige, teoretiske og
praktiske feerdigheder. Helhedsorientering og praksis-
naerhed skal integreres som en dimension i grund-
fagsundervisningen, og undervisningen skal i videst
muligt omfang tilrettelaegges i sammenhang med
den erhvervsfaglige undervisning. Dette skal styrke
elevernes motivation for at lzere og @ge deres udbytte
af undervisningen.

Projekterne i FoU-programmet
Erfaringerne med undervisning pa forskellige niveauer
i forbindelse med dette FoU-program knytter sig ho-
vedsageligt til modeller for niveaudeling blandt elever
pa grundforlgb 1 (GF1), som undervises pa samme
hold pa forskellige niveauer i grundfagene. Det har ni
skoler afprgvet, mens en enkelt skole har afprgvet
holddeling, hvor elever med samme niveau blev sam-
let pa hold pa tvaers af deres stamhold pa grundforlg-
bet.

Projekterne i FoU-programmet blev igangsat, sidela-
bende med at skolerne tog hul pd implementering af
den nye erhvervsuddannelsesreform. EUD-reformens
krav om at styrke helhedsorienteringen i undervisnin-
gen har derfor vaeret et element i flere af de gennem-
farte projekter, som har haft en vigtig betydning for
de resultater og den viden, der er kommet ud af pro-
grammet.

Opsamling af viden fra programmet
Dette FoU-program er et inspirationsprogram, dvs. at
det har til formal at heste bred erfaring inden for
temaet undervisning pa forskellige niveauer.

EVA har staet for sparring med de enkelte skoler
undervejs i programmet. Sparringen er foregdet bade i
forbindelse med fastlaeggelsen af de enkelte projek-
ter, undervejs i projektforlgbet og i forbindelse med
skolernes egne afrapporteringer af resultater og viden
fra projekterne.

Skolerne har deltaget i en raekke faelles seminarer,
hvor deltagerne har gjort status over projekterne og

7 Jf. Definition af paedagogiske begreber, Ministeriet for Born, Under-
visning og Ligestilling, 2015.
https/www.uvm. dk/~/media/UVIMyFiler/Uda/Erhverv/PDF 14/Nov/14
1124 Definition af paedagogiske begreber.pdf.

@

udvekslet erfaringer med hinanden. P4 seminarerne er
skolerne ogsa blevet praesenteret for de skabeloner,
der skulle anvendes i programmet til at beskrive pro-
jekterne og deres resultater. For hvert projekt har den
enkelte skole udarbejdet en rapport, som samler op
pa resultaterne fra det enkelte projekt pa baggrund af
en dataindsamling, som skolen selv har gennemfart.

EVA har staet for den tvaergdende analyse af resulta-
ter i projekterne, herunder analysen af skolernes egne
evalueringer af projekterne og indsamling af yderlige-
re data fra skolernes projekter i form af interview med
projektdeltagere fra skolerne.

Om rapporten

Rapporten praesenterer en samlet analyse af inter-
viewmaterialet, foruden den viden, som EVA har
indhentet om projekterne gennem sparringen og fra
skolernes endelige evalueringsrapporter.

Rapporten beskriver de generelle erfaringer og kon-
klusioner, som kan udledes pa tveers af projekterne.
Undervejs i rapporten er der indsat eksempelbokse og
casebeskrivelser, der konkret beskriver, hvordan sko-
lerne har arbejdet med niveaudelt undervisning.

Rapporten bestdr af fire kapitler og et resume ud over
denne indledning. Resumeet praesenterer de mest
centrale pointer pa tveers af projekterne under FoU-
programmet. De fire efterfglgende kapitler handler
om de dimensioner af niveaudelt undervisning, som
har vaeret centrale i projekterne.

Kapitel 1 beskriver, hvordan man kan indhente viden
om elevernes forudsaetninger, sa denne viden kan
indgd, nar man skal tilrettelaegge niveaudelt undervis-
ning. Kapitel 2 peger pd, hvordan man kan arbejde
med mal og indhold i undervisning pa forskellige
niveauer, fx ndr kravet om helhedsorientering ogsa
skal tilgodeses. Kapitel 3 praesenterer nogle pointer
vedrgrende organiseringen og lzererrollen, som det er
vigtigt at tage hgjde for, ndr undervisningen er ni-
veaudelt. Endelig gennemgadr kapitel 4 forhold, der er
vigtige for at fa feedback til eleverne til at fungere i en
niveaudelt undervisning.

Rapporten er udarbejdet af en projektgruppe pa EVA
bestdende af specialkonsulent Stine Sund Hald og
chefkonsulent Pernille Hjermov.

Det er vores hab, at rapportens pointer og konkrete
eksempler kan vaere til inspiration i forbindelse med
erhvervsskolernes videre arbejde med at tilbyde un-
dervisning pa forskellige niveauer.
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DELTAGENDE SKOLER, GRUNDFAG OG NIVEUAER VEDRGRENDE DE ENKELTE PROJEKTER

Center for Erhvervsrettede uddannelser
Lolland Falster (CELF)

Niveaudeling blandt elever pa samme hold
Dansk pa E- og C-niveau

EUC Nordvestsjalland
Niveaudeling blandt elever pa samme hold
Engelsk pa E-, D- og C-niveau

Next — Uddannelse Kgbenhavn (tidl. KTS)
Niveaudeling blandt elever pa samme hold
Alle grundfag pa GF1 pa alle niveauer

Teknisk Skole Silkeborg
Niveaudeling blandt elever pa samme hold
Dansk pa E- og C-niveau

Skive Tekniske Skole
Niveaudeling blandt elever pa samme hold
Dansk, fysik og matematik pa E- og C-niveau

SOSU Nord
Holddeling af elever
Dansk pa E-, D- og C-niveau

SOSU Nykebing Falster
Niveaudeling blandt elever pad samme hold
Dansk pa E- og C-niveau

Randers Social- og Sundhedsskole
Niveaudeling blandt elever pa samme hold
Dansk pa E- og C-niveau

Svendborg Erhvervsskole
Niveaudeling blandt elever pa samme hold
Dansk, engelsk og samfundsfag pa D- og C-niveau

Uddannelsescenter Holstebro
Niveaudeling blandt elever pa samme hold
Dansk pa E- og C-niveau

HVORDAN ER VIDEN OM RESULTATER | PROJEKTERNE INDSAMLET?

Den opsamling af generelle pointer og viden fra FoU-
programmet om undervisning pa forskellige niveauer, som
praesenteres i denne rapport, er baseret pa en analyse af re-
sultater fra de ti projekter. | analysen indgar data fra fel-
gende datakilder:

1. Alle de deltagende projekter har gennemfert en eva-
luering af det konkrete projekt ved afslutning af pro-
jektperioden. Evalueringen tager afsaet i en raekke mal
og succeskriterier for det enkelte projekt. Mal og suc-
ceskriterier for projekterne er formuleret i samarbejde
med EVA for at sikre, at skolen kunne vurdere resulta-
ter i forhold til disse mal og kriterier.

| alle projekter har de deltagende lzerere sammen med pro-
jektets lokale projektleder samlet op pa erfaringer fra pro-
jektperioden. Der indgar desuden i alle projekter et element
af videnindsamling blandt de deltagende elever. Videnind-
samlingen har veeret tilpasset de evalueringsspgrgsmal, som
har skullet belyses i det enkelte projekt. Det drejer sig fx om
fokusgruppeinterview, spgrgeskemaundersggelser og ob-
servationer af eleverne.

2. Dernast har EVA gennemfgrt interview med pro-
jektdeltagere fra samtlige projekter. Interviewene
havde til formal at uddybe og supplere de resultater,
der var fremkommet gennem projekternes egne
evalueringer.

3. EVA har gennemfgrt sparring med alle projekter i
projektperioden. Sparringen er foregaet pa skolerne
0g pa tveergaende sparringsmgder. Gennem spar-
ring har EVA faet indblik i projekternes indhold,
fremdrift og resultater, og der har vaeret fokus pa,
om der i projekterne evt. skulle foretages justeringer
undervejs for at opna det, man gerne ville, pa den
enkelte skole.

4. EVA har desuden sparret i forbindelse med skolernes

udkast til projektbeskrivelser og afrapporteringer. |
denne del af sparringen har der vaeret fokus pa, at
resultaterne fra projekterne skulle vaere sammenlig-
nelige, ved at man har forholdt sig systematisk til re-
sultaterne.

En uddybende metodebeskrivelse findes pa www.eva.dk.

evg
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Projekterne i FoU-programmet om undervisnings pa forskellige niveauer er meget forskellige,
hvad angar bade indhold og metoder. Resultaterne fra projekterne peger dog pa, at der er
nogle generelle elementer og forhold, som er vigtige at inddrage i niveaudelt undervisning pa
de nye grundforlgb pa erhvervsuddannelserne. Dette resume sammenfatter den viden, der

preesenteres i rapporten.

Denne rapport bygger pa erfaringer fra ti projekter under
programmet om undervisning pa forskellige niveauer i
grundfag pa erhvervsuddannelserne. Projekterne har
fundet sted i forbindelse med det nye grundforlgb 1
(GF1), men rapporten tegner et billede af generelle fak-
torer og forhold, som er vigtige, nar eleverne pa samme
hold ikke skal opna det samme slutniveau.

Rapporten praesenterer en tvaergdende analyse af, hvor-
dan niveaudeling kan tilrettelaegges, nar der er tale om
niveaudeling blandt elever pd samme hold, hvor eleverne
pa det enkelte hold skal opna forskellige niveauer. Kun
et enkelt projekt har afpravet holddeling, hvor elever pa
samme niveau blev samlet pd samme hold. Rapporten
praesenterer derfor ikke tvaergadende, generelle pointer
om holddeling som ramme for undervisning pa forskelli-
ge niveauer.

| dette resume praesenterer vi dels generelle erfaringer
med de nye reformelementer, dels konkrete erfaringer
med at tilrettelaegge undervisning pa forskellige niveau-
er.

Erfaringer med de nye reformelementer
Niveaudeling og helhedsorienteret undervisning er nye
reformtiltag. Her praesenteres de generelle erfaringer
vedrgrende de nye reformelementer pa grundforlgbene.

eug

Niveaudeling kraever rammer, der understatter

De pointer, der praesenteres i rapporten, peger pa, at
niveaudelt undervisning pa samme hold kan vaere med til
at styrke elevernes arbejde med at opna det niveau, de
sigter mod, men ogsa give mulighed for, at nogle elever
motiveres til at preve kraefter med et hgjere niveau un-
dervejs i forlgbet.

Samtidig er niveaudelt undervisning for mange laerere en
ny made at arbejde pa, og der er behov for at understat-
te leerernes arbejde, ved at ledelsen sikrer de n@dvendige
rammer. Det kan fx vaere dobbeltleererordninger i perio-
der i grundfagsundervisningen, kompetenceudvikling og
mulighed for faelles planlaegning af undervisningsforlgb.

Helhedsorientering motiverer

Flere af de deltagende lzerere i programmet peger pa, at
nogle elever er meget lidt motiverede for at deltage i
grundfagsundervisningen i det hele taget — saerligt pa de
tekniske uddannelser og pa sosu-uddannelserne. Laerer-
ne peger p4, at tidligere darlige skoleerfaringer spiller en
stor rolle for den manglende motivation for at deltage i
grundfagsundervisningen. Mange elever (isaer elever pa
de tekniske uddannelser og sosu-uddannelserne) har en
forventning om, at undervisningen pa en erhvervsud-
dannelse hovedsageligt omfatter praktiske opgaver og
det at fremstille konkrete produkter.

UNDERVISNING PA FORSKELLIGE NIVEAUER 7



Resultaterne fra projekterne viser, at helhedsorienterede
forlgb pa tvaers af grundfag og erhvervsfag kan styrke
elevernes lyst til at deltage i grundfagsundervisningen,
men at det kraever planlaegning og samarbejde at etable-
re et godt samspil mellem niveaudelt grundfagsundervis-
ning og undervisningen i erhvervsfag.

Erfaringer med at tilretteleegge niveaudelt
undervisning

| det fglgende praesenteres erfaringer fra projekterne
vedrgrende den konkrete planlaegning, gennemfgarelse
og evaluering af niveaudelt undervisning.

Indhent viden om elevernes forudsaetninger

For at kunne tilrettelaegge og gennemfgre niveaudelt
undervisning er det ngdvendigt at kende elevernes for-
udsaetninger og behov. Dette kendskab kan skolen fa
gennem skriftlige test eller screeninger. Der er samtidig
gode erfaringer med at indhente viden om elevernes
forudsaetninger pa andre mader, fx gennem observatio-
ner eller ved at bede eleverne udarbejde en lydfil eller et
lille videoklip.

Resultaterne i forbindelse med screeningsprocesserne i
projekterne peger pa, at det er vigtigt at synliggare
elevernes forudsaetninger ved fx at drafte resultatet af
en screening eller en indledende opgave med eleverne
Samtidig kan eleverne gennemfgre en egenvurdering,
hvor de selv vurderer deres niveau inden for det konkrete
grundfag. En egenvurdering kan vaere et godt grundlag
for en udbytterig dialog mellem lzerer og elev, som fx
kan vaere med til at synliggare over for eleverne, at
han/hun kan mere, end vedkommende troede.

Niveaudelt undervisning skal have en tydelig

ramme

Generelt peger evalueringerne af projekterne pa, at
eleverne har behov for at fa fortalt, hvad de forskellige
niveauer indebaerer, og hvordan niveauerne relaterer
sig til hinanden. Man kan ikke som laerer tage for givet,
at eleverne umiddelbart forstar, hvad det betyder, at
undervisningen sigter mod forskellige niveauer.

Samtidig kan kompetencemalene for de forskellige
niveauer ikke uden videre vaere omdrejningspunktet for
dialogen med eleverne, fordi de er for overordnede, og
der er sdledes behov for at konkretisere dem. Bliver de
det, er der en stgrre chance for, at eleverne kan forholde
sig til det niveaudelte princip. Samtidig kan det blive
tydeligere for eleverne, at det at vaere pa et hgjere ni-
veau ikke betyder, at de skal lase flere opgaver, men at
der fastlaegges nogle andre og/eller supplerende mal for
deres lzering.

eug

Indholdet i undervisningen tager afsat i en
sammenligning af kompetencemal pa de

forskellige niveauer

Nar indholdet i undervisningen skal tilrettelaegges, er
strukturen med hensyn til kompetencemalene af stor
betydning for, hvordan elevernes opgaver kan tilrette-
laegges. | projekterne har undervisningen typisk sigtet
mod, at s& meget som muligt var feelles for alle elever pa
det enkelte hold, for at understatte det faglige faelles-
skab blandt eleverne. Mangden af fzelles instruktion og
elevarbejde afthaenger i hgj grad af indbyrdes relationer
mellem de niveauer, der indgar i undervisningen, og som
kommer til udtryk i kompetencemalene.

Tre faser gdr igen i forbindelse med organiseringen af
niveaudelt undervisning

| projekterne er der generelt tre forskellige faser, som
varierer med hensyn til indhold og varighed, men som
gar igen pa tveers af de afprgvede forlgb. Fase 1 er feelles
for alle eleverne pa holdet pa tveers af niveauer. Denne
farste fase kan rumme en introduktion til et tema, et
faelles fagligt oplaeg og en introduktion til elevopgaver.

Fase 2 er typisk den, hvor eleverne arbejder med faglige
opgaver alene eller i grupper. Her kan nogle grupper
have behov for yderligere introduktion til temaet eller til
de enkelte opgaver. Gruppeopdelingen i fase 2 er ikke
kun struktureret efter elevernes niveauer, men kan ogsa
ga pa tveers af niveauerne. Dette afhaenger af det kon-
krete indhold og de konkrete opgaver. Nogle opgaver
kan vaere naesten ens pa tveers af niveauerne, men vaere
forsynet med et ekstra spargsmal eller et uddybende
element pa nogle af niveauerne. | andre tilfaelde er der
helt forskellige opgaver og instruktioner til de forskellige
niveauer. | de tilfaelde, hvor eleverne arbejder med me-
get forskellige opgaver, vil det ofte vaere en god ide at
inddele dem i grupper efter deres niveau.

Projekternes resultater peger pa, at det kan vaere en god
ide, at alle elever har mulighed for at se alle opgaver —
0gsa de opgaver, der er stilet til et andet niveau end det,
de enkelte elever selv er pa. Dels fordi det tydeligger
over for alle, hvad der foregar pa de forskellige niveauer,
dels fordi det kan motivere nogle elever til at preve kraef-
ter med opgaver pa et hgjere niveau.

Fase 3 rummer typisk opsamlingen af de gennemferte
elevaktiviteter og fremlaeggelsen af elevprodukter. Dette
kan med fordel forega i feellesskab pa tvaers af niveauer-
ne, da eleverne lzerer af hinandens processer og resulta-
ter.
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Feedback til eleverne skal understatte elevernes overblik
over eget niveau

De nye grundforlgb er komplekse undervisningsforlgb,
som inddrager en lang raekke faktorer. De mange fakto-
rer kan vaere vanskelige at overskue bade for dem, der
underviser, og for eleverne. Det er szerligt vigtigt, at
eleverne ikke er i tvivl om, hvordan deres progression er
undervejs i forlgbet, og at de kender skolens forventnin-
ger til deres arbejde. | niveaudelt undervisning er der en
risiko for, at eleverne blander mal og krav pa de forskel-
lige niveauer sammen og derved bliver meget usikre pa
formalet med undervisningen.

Elevernes arbejde, progression og feedback i forbindelse
med opgaver ma derfor holdes samlet i let tilgaengelig
form for eleverne, fx i en elektronisk portfolio. Det har
flere af projekterne gode erfaringer med, fordi en portfo-
lio samler det gennemgaede stof og de opgaver, elever-
ne skal eksamineres i, og kan vaere med til at understatte
en god, lgbende feedback ud fra elevernes niveau.

Skab overblik over kategorier i undervisningen

| niveaudelt undervisning er det vigtigt, at indhold og
materialer i hanger taet sammen med de forskellige mal,
der arbejdes med pa de enkelte niveauer, og at elevernes
forudsaetninger danner afsaet for deres indplacering pa
det rette niveau og for den gvrige differentiering af
undervisningen.

Dato Mal Elevforudsaetninger Indhold i

undervisningen

Erfaringerne peger pa, at en samlet planlaagning fx kan
foretages med brug af en feelles skriftlig platform. Sam-
tidig kan kompleksiteten i nogle forlgb vaere sa omfat-
tende, at forlgbet kan vaere vanskelig at beskrive i et
feelles planlaegningsdokument. Der vil derfor ogsa vaere
behov for at supplere en sadan skriftlig planlaegning med
en lgbende dialog blandt de involverede laerere om
tilretteleeggelsen af de konkrete forlgb.

Nedenstdende skema med almindelige didaktiske kate-
gorier kan anvendes i den konkrete tilrettelaeggelse og
kan bruges til at skabe et overblik over de forskellige
dimensioner i niveaudelt undervisning.

Organisering og Feedback
lererrolle

Eksempel pa planlaegningsark til undervisningsforlgb. Arket kan bruges i forbindelse med bade hele forlab og enkelte lektioner,
men der vil veere forskel pa, hvor detaljeret planleegning arket kan rumme.

&
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Kapitel 1: Viden om elevernes
forudsaetninger

EUD-eleverne skal laftes mindst to niveauer i forhold til deres indgangsniveau i grundfagene,
fx dansk, engelsk og matematik. Projekterne i FoU-programmet viser, at viden om elevernes
formelle indgangsniveau ikke altid er tilstraekkeligt som udgangspunkt for den niveaudelte
undervisning. Dette kapitel peger pa, at der er behov for, at laererne indsamler supplerende
viden om eleverne, fx via screeninger, test eller supplerende opgaver og elevernes egne
vurderinger. Det er samtidig vigtigt at veere opmeerksom p3a, at de forskellige afprevninger
ikke kommer til at demotivere eleverne med hensyn til at deltage i undervisningen.

Hovedparten af projekterne i forbindelse med program-
met er foregaet pa hold med GF1-elever. Derfor er ele-
verne typisk blevet indplaceret pa deres niveau pa bag-
grund af, om de kom fra 9. eller 10. klasse. Samtidig har
flere af projekterne omfattet en screening af elevernes
kompetencer og faerdigheder. Disse screeninger har haft
til formal at vise, hvilke behov eleverne havde for stgtte
og for udfordringer i undervisningen, fx ved at undersg-
ge, om nogle elever er ordblinde og har brug for en it-
rygsaek. Desuden peger enkelte af skolerne p3, at en
screening kan vaere med til at vise, om enkelte elever fra
9. klasse har forudsaetninger for at tage grundfaget pa
samme niveau som de elever, der kommer fra 10. klasse.

Seet perspektiv pad elevernes egen
opfattelse

Pa tvaers af de deltagende projekter har screening og
overvejelser om, hvorvidt der skulle inddrages et scree-
ningselement, fyldt meget. | nogle projekter har man
valgt ikke at screene eleverne, men har ngjedes med
labende og systematisk at iagttage dem.

| de projekter, hvor screening har veeret et element, er
det en gennemgaende erfaring, at en screening i begyn-
delsen af forlgbet kan veere et godt afsaet for at tilrette-
laegge undervisningen, sa viden om elevernes forudsaet-
ninger kan indga i denne proces. Screeningsprocessen
kan desuden veere en ramme for dialogen mellem laerer
og elev om motivation og forudsaetninger i forbindelse
med det pageaeldende fag.

En danskleerer, der har deltaget i et af projekterne pa et
GF1 inden for hovedomradet Fadevarer, jordbrug og
oplevelser, forteeller, at nogle af eleverne havde meget
negative erfaringer fra danskundervisningen i grundsko-
len og derfor ikke havde lyst til at fortsaette med at have
dansk pa deres erhvervsuddannelse. Laererens erfaring
var, at screeningen var med til at give eleverne mod pa
at deltage i dansk, fordi den viste, at de ikke var sa darli-
ge, som de troede.
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Tilsvarende vurderer en anden af de deltagende lzerere,
en engelsklzerer, at en screening kan veere et godt afsaet
for at drafte med eleverne, om der er behov for at arbej-
de med nogle af de faglige kompetencer, selvom elever-
ne ikke i udgangspunktet oplever, at det er tilfaeldet:

Der er mange, der tror, de er rigtig dygtige til engelsk,
fordi de er gode til at se film. Men det er ikke ngdven-
digvis det samme som, at man er hgijt oppe i niveau.
Sa kan man bruge samtalen til at udfordre dem lidt
med hensyn til det engelskfaglige.

(Interview med engelsklzerer, E-, D- og C-niveau)

Resultaterne fra projekterne peger pa, at en indledende
opgave eller screening kan veere et godt redskab til at fa
viden om elevernes udgangspunkter og drgfte elevernes
egen vurdering af deres faglige niveau.

Screening ma ikke tage modet fra
eleverne

| forbindelse med flere af de projekter, som har afprgvet
screening i forbindelse med niveaudelt undervisning,
viser resultaterne, at det er vigtigt, at en indledende test
eller screening bliver gennemfgart pa en made, der ikke
tager modet eller motivationen fra eleverne.

Sprogscreening
Hvad er din egen vurdering af dine sproglige kompetencer

Du skal vurdere dine egne kompetencer inden for lesning, skrivning og lytning. Det
skal du gare, for at du kan far indsigt i dine kompetencer inden for de tre omrader.

Farst skal du vurdere dig selv, s& arligt s3 muligt, her i skemaerne nedenfor. Du skal
satte et krydsiden kolonne, som passer til din egen vurdering af din egne
kompetencer.

Du skal derefter aflevere din vurdering til din dansklzrer.

Derefter far du en elektronisk test, sa du og din dansklaerer kan se om dine egen
vurdering svarer til den elektroniske test. Du vil efterfglgende f3 en samtale, hvori
sammen evaluerer resultaterne af testen. Derud fra vil vi lave en plan for dit
danskforlab.

Du skal vurdere dig selv i forhold til, hvardan du mener dine egne sproglige niveauer
er i felgende danskomrader.

0BS:

Laes farst overskriften, s du ved hvad du skal.

Nér man skal indszette et ord, skal man forst klikke pd ordet og derefter kiikke
pa rubrikken, hvor ordet skal std.

Der er tid pd, og det kan veere stressende, men husk pd at det ikke er for at se
hvor god du er, men hvad du kan finde ud of.

For nogle elever er det en stor udfordring og kan virke
meget demotiverende, hvis undervisningen begynder
med noget, der kan opfattes som en eksamen, der har til
formal at identificere elevernes manglende kompetencer.
En made at gribe screeningsprocessen an pa, som tager
hejde for, at nogle elever ikke bryder sig om testsituatio-
ner, er at supplere screeningen med elevernes egen
vurdering, fx ved hjaelp af en spargeramme, hvor elever-
ne selv skal vurdere deres faglige niveau.

En egenvurdering kan vaere med til at give eleverne en
fornemmelse af, hvad der bliver forventet i det pageel-
dende fag, men den kan ogsa vaere med til at afmystifi-
cere screeningen. Det forudsaetter, at bade screening og
egenvurdering bliver rammesat meget tydeligt, sa ele-
verne ikke er i tvivl om, hvad formalet er.

Pa en skole, hvor man har benyttet elevernes vurdering
af deres egen faglighed i grundfaget dansk, har man
taget udgangspunkt i disse tre spargsmalskategorier
(se eksemplet nederst pa siden):

e Lytning

e Laesning
e Skrivning.

Lytning:

Kategorier God Knap 53 god
Lytning:

At kunne forsté hovedidéen og
kunne drage en felgeslutning i en
tekst.

At kunne forsta informationer i en
tekst og fa en mening ud af det.
Lytte og forsta en instruktion og
kunne fglge den i raskkefolge.

Middel god

Leasning:

Kategorier God Knap 53 god
Lasning:
At forkté hovedidéen og lse
mellem linjerne samt at kunne
laase informationer ud af en tekst.
Ordkendskab:
Kender du de fleste erd, nar du
laeser en tekst?
Teksttyper:
Kendskab til tekstens formal,

og sprogbruge.
Skriftens lysprincipper:
Kan du lytte dig til, hvordan en ord
skal skrives og kender du til
staveregler?

Middel god

Skrivning:

Kategorier Godt Knap s& godt
Satnings opbygning:

Hvor godt kender du reglerne for

Nogenlunde
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Eleverne blev bedt om at vurdere sig selv med hensyn til
en raekke faglige omrader inden for hver kategori. De
blev bedt om at angive, om deres niveau inden for de tre
dimensioner svarede til “God”, "Middelgod” eller “Knap
sa god”.

Den lzerer, der inddrog egenvurdering i screeningen af
eleverne, havde allerede forinden gode erfaringer med
en lignende proces fra aret tidligere. Det bliver i skolens
projektrapport understreget, hvor vigtigt det er at give
eleverne mulighed for selv at komme til orde og blive
inddraget, nar lzererne skal vurdere det faglige niveau.
En dansklaerer forteeller om elevernes positive oplevelse
ved at fa mulighed for selv at vurdere deres faglige ni-
veau:

Efter screeningen var eleverne generelt positive med
hensyn til oplevelsen. Faktisk var det bemaerkelses-
veerdigt, at lige sa skeptiske, negative og treette af det,
de var inden screeningen, lige s positive var flertallet
efter. Mange havde faktisk haft en god oplevelse og
opdagede, at de ikke var sa darlige, som de selv troe-
de.

(Dansklaerer, E- og C-niveau)

Laereren peger i citatet desuden pa en pointe, der gar
igen i flere af projekterne, nemlig at den efterfglgende
tilbagemelding til eleverne er meget vigtig, da det kan
have vaesentlig betydning for, hvordan eleverne efterfgl-
gende forholder sig til undervisningen i grundfaget. Det
bliver i forbindelse med flere af projekterne papeget, at
der er gode erfaringer med at vaere dben om, at scree-
ningerne skal bruges til at understatte, at undervisningen
tager afsaet i det, eleverne kan, og de kompetencer, de
har.

Suppler screeninger med andre méader at fa viden om
elevernes forudsaetninger pa

| flere af projekterne har laererne suppleret deres viden
om elevernes forudsaetninger, fx ved at observere dem i
undervisningen eller ved at bede eleverne sende en lille
film, hvor de viser nogle faglige faerdigheder, der er
relevante for det enkelte grundfag. En videofilm kan
vaere meget relevant i fx engelsk, hvor eleverne far mu-
lighed for at vise deres forudsaetninger for at tale en-
gelsk uden at skulle gare det foran hele holdet, men
hvor de kan ngjes med at gere det med en mobiltelefon i
handen og sende det til lzereren.

Det er vigtigt, at laereren prioriterer og har fokus pa at
indhente viden om elevernes forudsaetninger, der gar
laereren i stand til at vurdere, om eleverne skal indplace-
res pa det grundfagsniveau, der ligger i direkte forlaen-
gelse af det niveau, den enkelte har fra grundskolen,

@

eller om nogle elever har forudsaetninger for at deltage
pa et hgjere niveau. Derfor kan en supplerende observa-
tion eller sma opgaver til eleverne vaere med til at af-
daekke dimensioner af de kompetencer, der saerligt
adskiller niveauerne i grundfaget fra hinanden.

Resultaterne af screeningsprocesserne i forbindelse med
de projekter, der har vaeret med i dette FoU-program,
peger pa, at tre forhold er vigtige at inddrage, nar ele-
verne forudsaetninger skal afdaekkes:

e  Tilrettelaeg en proces, der understgtter eller styrker
elevernes motivation for at deltage bade i screenin-
gen og i undervisningen i det hele taget. Dette kan
geres ved efter screeningen at gennemfgre en sam-
tale med eleverne, som synligger deres kompeten-
cer.

e Gennemfar en egenvurdering, hvor eleverne selv ud-
fylder et ark eller mundtligt forteeller om deres fagli-
ge forudsaetninger, da dette kan vaere med til at
styrke grundlaget for en udbytterig dialog mellem
lerer og elev. En egenvurdering kan fx vise eleverne,
at de kan mere, end de troede.

e Indhent viden om elevernes forudsaetninger pa an-
dre mader end gennem skriftlig test eller screening.
Det kan fx vaere gennem observationer eller ved at
bede eleverne optage en lydfil eller et lille videoklip.
Den indhentede viden skal samlet set give en pejling
pad, om eleverne er indplaceret pa det rette niveau.
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Kapitel 2: Mal og indhold i undervisningen

Niveaudeling pa grundforlgbene efter erhvervsuddannelsesreformen skal i videst muligt
omfang tilretteleegges i sammenhaeng med den erhvervsfaglige undervisning og ud fra de
krav, der geelder om praksisnaerhed og helhedsorientering i undervisningen. Det kan pa den
ene side veere med til at motivere eleverne, at grundfagene er teet knyttet til den evrige
undervisning og er rettet mod den uddannelse, eleverne er i gang med. P& den anden side
stiller helhedsorientering store krav til indholdet og til, hvordan laererne synligger de faglige

mal for de forskellige niveauer i grundfagene.

Pa tveers af projekterne har niveaudelingen medvirket til,
at leererne skulle italesaette og saette mal for undervis-
ningen pa en ny made, fordi de typisk har veeret vant til
at undervise alle elever pa det samme niveau.

Det nye fokus pa mal og niveau har vaeret med til at
understrege vigtigheden af at gere rammerne tydelige
for eleverne og understatte, at undervisningen bliver
meningsfuld for eleverne, selvom ikke alle elever arbejder
med de samme opgaver.

Indhold i undervisningen

Projekterne under programmet rummer en meget bred
vifte af forskellige typer af opgaver og indhold, blandt
andet fordi de ti projekter under programmet har afprg-
vet niveaudelt undervisning inden for et bredt udvalg af
grundfag.

Kompetencemalenes relationer pa de forskellige
niveauer er afgarende

En af de centrale problemstillinger i forbindelse med
niveaudelt undervisning handler om, hvilket undervis-
ningsindhold der kan vzere falles for hele holdet, og
hvad der skal differentieres, s& eleverne arbejder med
noget forskelligt.

evg

Nar man ser naermere pa de forskellige grundfags be-
kendtggrelser og fagbilag, er der forskel pa de kompe-
tencer, eleverne skal tilegne sig — som kan vaere med til
at indramme de muligheder, der er for samlaesning af
opgaver og undervisning — og pa behovet for at opdele i
differentierede forlgb og/eller opgaver for de forskellige
elever.

Lektor Karin Lavenskjold Svejgaard fra Nationalt Center
for Erhvervspaedagogik (NCE) pa Professionshgjskolen
Metropol har for et af de deltagende projekter udarbej-
det et notat, der viser, hvad de forskellige kompetence-
malstyper inden for grundfagene betyder for muligheden
for at tilrettelaegge den niveaudelte undervisning. Det
fremgar af notatet, at det er saerligt vigtigt i forbindelse
med niveaudelt undervisning at unders@ge, om de kom-
petencemal, der gaelder for de forskellige niveauer i et
grundfag, adskiller sig fra hinanden ved at have forskellig
aktionsradius eller ved at have forskellige daekningsgrad.

| fag som fx dansk og engelsk er kompetencerne pa de
forskellige niveauer ofte udtryk for, at eleverne skal
arbejde med de samme kompetencer, men at niveaude-
lingen betyder, at der er forskellig aktionsradius for
kompetencemadlene, dvs. at kompetencen skal kunne
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anvendes i mere komplekse kontekster, jo hgjere niveau
eleverne sigter mod.

Nar kompetencen grundlaeggende er den samme, men
aktionsradiussen er forskellig pa de forskellige niveauer,
kan undervisningens indhold tilrettelaegges, sa eleverne
arbejder med det samme stof, fx ved at de far udleveret
de samme tekster, men arbejder med forskellige opgaver
afhaengigt af deres niveau.

For andre kompetencemal i grundfagene, fx dem, der
kendetegner fag som matematik og naturfag, er struktu-
ren anderledes. Progressionen mellem niveauerne er
kendetegnet ved, at kompetencemalene har forskellig
azekningsgrad, dvs. at kompetencemadlene kan ses som
byggesten, hvor kompetencemal pa C-niveau bygger
oven pa kompetencer pa D-niveau.

EKSEMPEL PA KOMPETENCEMAL | DANSK

F-niveau

e Eleven skal kunne "gennemfgre (en) malrettet og
*kritisk informationssegning med relevans for det
konkrete erhverv og den konkrete uddannelse”.

D-niveau

e Eleven skal kunne "gennemfgre (en) malrettet og
kritisk informationssegning med relevans for erhverv,
uddannelse, samfund og dagligdag”.

(Understregningen markerer den udvidede aktionsradius,
der er for kompetencemalet pa C-niveau, men at det
grundlaeggende er den samme kompetence pa hhv.

D- og C-niveau).?

2 EVA's praesentation af analyser fremstillet af Karin Levenskjold Svej-
gaard til et notat for et af de deltagende projekter.

@

| de fag, hvor der er kompetencemal, som relaterer sig til
hinanden ved at vaere forskellige med hensyn til daek-
ningsgrad, dvs. ved at niveauerne bygger oven pa hinan-
den som byggesten, betyder det, at indholdet i undervis-
ningen skal bestd af opgaver og instruktion, der daekker
den basisviden, der kan vaere feelles pa tvaers af niveauer,
men som vil vaere repetition for nogle af eleverne. Desu-
den ma nogle elever have supplerende instruktion og
materialer, som det dermed kun er disse elever pa hol-
det, der arbejder med.

EKSEMPEL PA KOMPETENCEMAL | MATEMATIK ‘

D-niveau

e Eleverne skal kunne "forstd, anvende og gare
rede for matematiske definitioner, begreber og
metoder (...)".

C-niveau

e Eleverne skal kunne "forstd, anvende og gare
rede for matematiske definitioner, begreber
og metoder, samt vaelge og gare rede for
forskellige repraesentationer af det samme

matematiske stof (...)".

(Understregningen markerer den nye “byggesten” ud
over det, der indgdr i kompetencemalet for D-niveauet).
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Differentierede opgaver til eleverne
Projekterne under programmet daekker mange forskelli-
ge modeller for, hvordan man kan tilrettelaegge indhol-
det i undervisningen, sa nogle instruktioner og opgaver
er feelles, og andre er malrettet mod eleverne pa de
enkelte niveauer.

Et af de centrale elementer i en niveaudelt undervisning
er, at elevernes opgaver skal vaere tilpasset, sa eleverne
som minimum leerer det, der er forventet pa det niveau,
de falger. Samtidig gaelder kravet om, at undervisningen
skal tage hgjde for elevernes forudsaetninger og interes-
ser og dermed veere differentieret inden for det enkelte
niveau.

En generel erfaring fra projekterne er, at det er vigtigt, at
elever pa C-niveau ikke har en oplevelse af, at de "bare
far flere opgaver”, men at der er en reel differentiering
0g progression mellem niveauerne, sa eleverne pa C-
niveau far andre og starre udfordringer end eleverne pa
D-niveau. | nogle af projekterne har der vaeret elever,
som har set det som en straf at blive placeret pa et hgje-
re niveau end andre elever pa holdet, fx fordi der var
flere opgaver forbundet med niveauet.

Erfaringer fra projekterne viser, at det er vigtigt at ram-
mesaette og udarbejde opgaver for at undga, at niveau-
delingen i elevernes gjne kommer til at handle om
mangden af opgaver. Der skal vaere en tydelig forskel
pa de opgaver, eleverne arbejder med pa de forskellige
niveauer, og det er ikke ngdvendigt, at alle elever skal
arbejde med opgaverne pa de laveste niveauer. Derud-
over skal der vaere ekstra opgaver til de elever, der er pa
et hgjere niveau.

Derfor har nogle laerere eksperimenteret med modeller,
hvor der inden for det enkelte niveau var nogle valgfrie
opgaver, mens andre opgaver var obligatoriske.

Elevernes eget valg af opgaver kraever godt overblik over
elevernes stof

| et projekt var danskopgaver, der rettede sig mod C-
niveau og D-niveau, lagt ind pa en faelles digital platform
med en tydelig adskillelse af, hvilke opgaver der harte til
hvilke niveauer. Inden for det enkelte niveau var det op
til eleverne selv at beslutte, hvilke opgaver de ville arbej-
de med. Laereren erfarede her, at det frie valg var moti-
verende for eleverne:

Det bedste har veeret den glaede og motivation, der
har veeret hos eleverne, fordi de selv kunne vaelge
ud og bestemme, hvad de gerne ville arbejde med.
Den elevdifferentiering er meget vigtig. Det gor
ikke spor, at de sidder pa forskellige niveauer. Nog-

@

le steder er det jo den samme tekst, men med op-
gaver pa forskellige niveauer. Sa der har de siddet
pa tveers af niveauer og arbejdet. Det har betydet,
at eleverne pa E-niveau er blevet hamrende dygti-
ge. Det plejer jeg ikke at opleve. Det er, nar de far
modet til at prgve nogle ting af sammen med elever
pa C-niveau. Og her tror jeg ogsa, at man fremad-
rettet kan lgfte nogle E-niveauelever til et C-niveau.
(Dansklzerer, C- og E-niveau)

| forlab med valgfrihed kunne det vaere vanskeligt at fa
et godt overblik over, hvilket stof de enkelte elever havde
vaeret gennem i lgbet af GF1. Det blev dermed svaert at
eksaminere pa baggrund af opgivet pensum. Laereren
reflekterede efterfglgende:

Det kan vanskeligggre eksamination, nar jeg ikke ved,
hvilke tekster de har haft hver isser. De har jo plukket
det ud, de var gode til — og s& kan man risikere, at de
til sidst mangler noget, fx nonfiktion. Maske skal man
give dem en farvekode og sa sige, at de skal prgve at
lgse opgaver inden for alle grupper. [...] Hvis der er
tolv opgaver, og man ved, at ikke alle elever kommer
gennem det hele, sa kan der veere nogle, der er skal-
opgaver, og nogle, der er kan-opgaver.

(Dansklzerer, C- og E-niveau)

Eleverne tildeles opgaver med flere udfordringer
Samtidig er der nogle projekter, hvor leererne har erfaret,
at eleverne kan have behov for flere udfordringer pa det
enkelte niveau, end opgaverne til niveauet umiddelbart
giver. Dvs. at nogle D-niveauelever kan have gavn af at
prove kraefter med opgaver, eller dele af opgaver, der
harer til C-niveauet. Og at C-niveauelever kan have brug
for at arbejde med noget, der naermer sig B-niveauet.

Erfaringerne fra projekterne peger pd, at nar eleverne
praver kraefter med enkelte opgaver pa et hgjere niveau,
kan det vaere et skridt pa vejen til at overga til et hgjere
niveau. Det kan virke for overvaeldende for nogle elever
at starte pa det hgjere niveau fra begyndelsen af forlg-
bet. Disse elever kan have brug for at preve at lgse op-
gaver pa et hgjere niveau, fer de er klar til helt at skifte
til et hgjere niveau.

Jeg havde en pige pa design, der 14 rigtig haijt i scree-
ningen — og selvom hun kun skulle have et E-niveau,
talte jeg med hende om, om hun ville pa et C-niveau.
Jeg viste hende malene, men hun var lidt usikker. S&
aftalte vi, at hun kunne proave de farste 14 dage, sa
hun kunne beslutte, om hun ville. 14 dage efter sagde
hun ja til at skifte til C-niveau. Og hun sluttede med et
12-tal.

(Dansklaerer, C- og E-niveau)

Flere lzerere peger pa, at den made, undervisningsmate-
rialet er struktureret pa, kan veere med til at understatte
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niveauer, der indgar i undervisningen.

i kan- og skal-opgaver?

eksamination.

e Undersag kompetencemalene for faget — er der tale om byggesten, hvor kompetencer pa et hgjere niveau forudsaetter
dem pa lavere niveauer, eller er der tale om kompetencer med forskellig aktionsradius pa de forskellige niveauer?
Tag hgjde for denne struktur, nar temaerne fastlaegges, og opgaverne tilretteleegges.

o Tilretteleeg opgaver og instruktion til eleverne, hvor s meget som muligt er fzlles for alle niveauer, og hvor konkrete
opgaver er opdelt efter niveau. Dette afhaenger i hgj grad af kompetencemélenes indbyrdes relationer mellem de

e Fastleg, hvordan opgaverne skal tildeles eleverne — hvor meget er frit valg, og hvor meget er fast? Skal der fx opdeles

e Fastleeg, hvordan der skabes et overblik over den enkelte elevs gennemgéede stof for at have et godt grundlag for

en mere fleksibel tildeling af opgaver til eleverne. Under-
visningsforlgb, hvor en indledende rammesaettende
forklaring og indfering i et nyt stofomrade eller tema er
faelles for hele holdet, kan give nogle elever mod pa at
arbejde med opgaver pa hgjere niveauer.

Differentiering med hensyn til de uddannelser, eleverne
orienterer sig mod

Undervisningsmaterialet og opgaverne til eleverne pa de
forskellige niveauer kan samtidig vaere en ramme for, at
eleverne overordnet arbejder med de samme opgaver,
men med differentierede arbejdsspargsmal og et diffe-
rentieret indhold, sa elevernes arbejde retter sig mod de
uddannelser, de orienterer sig mod.

En dansklaerer pa en sosu-skole, hvor GF1-eleverne ori-
enterede sig mod hhv. social- og sundhedshjzelperud-
dannelsen og uddannelsen til paeedagogisk assistent,
siger:

Nogle gange var udfordringen ved nogle af opgaverne,
at de rettede sig mod uddannelserne og derfor ikke
kunne veere ens. Sa nogle grupper arbejdede med,
hvad der sker, nar man kommer i hjemmeplejen, og
andre skulle skrive om, hvad der sker i bgrnehaven.
(Danskleerer, GF1, sosu-skole)

| projekterne var opgaverne derfor formuleret, sé elever-
ne kunne vinkle opgavelgsningen mod deres kommende
uddannelse. | enkelte af projekterne traeder denne di-
mension frem som et ekstra element, der differentierer
undervisningen. Men i de fleste projekter er der afpravet
opgaver, som har et faelles fagligt tema for alle eleverne
pa tvaers af niveauerne.

Samlet set peger resultaterne af projekterne péa, at opga-

verne i en niveaudelt undervisning skal ramme en ngd-
vendig og relevant balance mellem at veere fastlagt af
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laereren og at vaere fleksible, sa eleverne selv kan vaelge
elementer og vinkle og perspektivere arbejdet med op-
gaverne i forhold til deres niveau og evt. de uddannelser
og erhverv, de orienterer sig mod.

Helhedsorientering og praksisnaerhed som
en dimension i niveaudelt undervisning

| forbindelse med erhvervsuddannelsesreformen er det
fastlagt, at undervisningen skal vaere helhedsorienteret
og praksisnaer, dvs. relatere sig til helheder fra den om-
givende verden og synliggere, hvordan viden fra de
forskellige skolefag kan anvendes i en erhvervsrettet eller
samfundsmaessig praksis uden for skolen.

Dette krav har betydet, at der i flere af projekterne har
vaeret et samarbejde mellem grundfagslaererne og de
erhvervsfaglige laerere om at tilretteleegge dele af den
niveaudelte undervisning i grundfagene som tveerfaglige
projekter. | de projekter, hvor der har veeret szerligt fokus
pa en tvaerfaglig undervisning, har der veeret forskellige
erfaringer med at fa indholdet i den niveaudelte grund-
fagsundervisning koblet meningsfuldt sammen med de
temaer, som har tegnet projektforlgbene i erhvervsfage-
ne.

Nogle grundfagslaerere har farst tilrettelagt og udviklet
indholdet i grundfagsundervisningen, efter at temaer for
projektforlgb i erhvervsfagene var fastlagt. Her betegner
grundfagslaererne typisk arbejdet med at planlaegge
indholdet i grundfagsundervisningen som en opgave, der
har handlet om at fa grundfaget til at passe ind i nogle
praksisnaere projektforlgb:
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Der var det tit de andre grundforlgbsleerere, der &bne-
de for et tema, og s koblede vi dansk ind over. Set i
bakspejlet skulle vi nok have veeret med fra starten, sé
der ikke var s& meget, der skulle klistres pa bagefter.
(Dansklaerer, C- og E-niveau)

| projekterne er der dog flere eksempler pa, at dele af
undervisningen i grundfagene er blevet gennemfert i
sammenhang med erhvervsfagsundervisningen, blandt
andet ved at nogle konkrete opgaver blev stillet pa tvaers
af fagene.

Et af projekterne pa en merkantil skole bestod i at afpre-
ve et samarbejdsprojekt med en lokal virksomhed. Her
var der gode erfaringer med at koble grundfagsunder-
visningen godt sammen med projektforlgbet, fordi
grundfagene fra begyndelsen var med i planlaegnings-
processen. En af laererne fortaeller om, hvordan koordi-
neringen af undervisningens indhold (i et projekt med
samfundsfag, engelsk og dansk) tog afszet i et tema, der
blev fastlagt i faellesskab:

Vi mgdtes i gruppen (danskleerer, samfundsfagleerer
og engelskleerer) og fandt hurtigt frem til en feelles-
naevner, vi kunne bruge — det samfundsmaessige
aspekt af fiskeripolitikken — sa det gennemsyrede det
hele.

(Dansklaerer, C- og E-niveau)

Ved at planlaegge undervisningens indhold i feellesskab
var der mulighed for, at grundfagene blev bragt direkte i
spil i forhold til et konkret problemfelt.

Flere projekters resultater peger pa, at eleverne ofte har
seerligt fokus pa det erhvervsfaglige i de helhedsorient-
rede forlgb, hvor grundfagsundervisningen spiller sam-
men med det erhvervsfaglige. Det kan betyde, at de
elever, der i mindre grad er motiverede for at deltage i
ren grundfagsundervisning, kan fa en god oplevelse og
et fagligt skub i de helhedsorienterede og tvaerfaglige
forlagb.

| et projekt har elever pa en fagretning med titlen
"MAD" inden for hovedomradet Fadevarer, jordbrug og
oplevelser har udarbejdet en blog med billeder af retter,
som de selv har tilberedt, og suppleret med tekster og
anden dokumentation i forbindelse med madtilbered-
ningen. | projektrapporten skriver projektlederen:

"Kathrine (lzereren) forklarede ogsa, at hun tror, blogfor-
lzbet har veeret en stor succes, fordi det for eleverne
meget tydeligt viser koblingen mellem det fagfaglige og
dansk. Det var ikke muligt at lave bloggen uden at lave
maden i kgkkenet, og de skulle bruge bloggen til at
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praesentere deres opskrifter og vise billeder af deres
mad. Desuden var bloggen med til at give de bogligt
svage lidt oprejsning, fordi de maske kunne noget af det
tekniske eller var gode til det med billeder. Fx var der en
meget ordblind pige pa holdet, som bare havde styr pa
opsatningen af bloggen og hjalp flere af grupperne —
hun stralede som en sol, da hun fremlagde, og sagde
efterfalgende: 'Sa kan jeg jo godt noget i dansk."”
(Afrapportering, deltagende projekt)

I mange af projekterne har det veeret en udfordring, at
nogle af eleverne er meget lidt motiverede for at deltage
i grundfagsundervisningen i erhvervsuddannelserne —
saerligt inden for de tekniske uddannelser og sosu-
uddannelserne. Derfor peger de projekter, der har tilret-
telagt helhedsorienterede forlgb pa tvaers af grundfag og
erhvervsfag, pa, at det kan vaere med til at give flere
elever lyst til at deltage i grundfagsundervisningen.

P4 de merkantile uddannelser er udfordringen anderle-
des, idet en stor del af undervisningen udgeres af grund-
fag. Et af projekterne under programmet afpravede
nogle niveaudelte, helhedsorienterede undervisningsfor-
lzb, hvor helhedsorienteringen var bygget op omkring et
tvaerfagligt samarbejde mellem tre grundfag. Erfaringen
fra det projekt var, at det praksisnaere var med til at
styrke elevernes motivation for grundfagene i en sadan
grad, at alle elever gennemfgrte samfundsfag pa C-
niveau:

De hungrede lidt efter at lsere mere og ville lave noget
mere — det haenger sammen med den praksisneere
del. Da Jesper [marketingdirektgr i en virksomhed,
som indgik i projektarbejde] sagde, at de [eleverne]
kunne arbejde hos ham, var det bare supergodt. Fx pa
samfundsfag er de alle sammen rykket op pa C-
niveau. Det handler ogsa om en gejst, at de kan se,
det kan blive til noget. Normalt er samfundsfag sadan
noget "Ah!” — men nu s& de, at faget kunne bruges.
(Dansk- og samfundsfagslarer, D- og C-niveau)

Samlet set er erfaringerne med de helhedsorienterede
forlgb pa tveers af grundfag og erhvervsfag eller mellem
flere grundfag, at de kan vaere med til at motivere ele-
verne til at deltage i grundfagsundervisningen og give
dem mulighed for at arbejde med nogle af grundfags-
kompetencemalene pa en ny og mere praksisnaer made.

Laererne fra nogle af projekterne peger pa, at det tvaer-
faglige og praksisnaere forlgb kan give eleverne mulig-

hed for at arbejde med grundfagene, fx dansk, uden at
deres tidligere erfaringer direkte pavirker deres motivati-
on negativt. Det kan ske, nar danskundervisningen ikke
ligner undervisning, de har haft tidligere, fx i grundsko-
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Gardbutik — et samarbejde pa tveers af dansk og erhvervsfag

Pa CELF har en dansklzerer og to erhvervsfagslaerere inden
for kokkefaget og jordbrug samarbejdet om at udvikle et
undervisningsforlgb under overskriften “Gardbutik” til ele-
ver pa GF1.

Fra ide til udvikling af undervisningen

Udviklingen af forlgbet, fra ide til konkrete undervisningsak-
tiviteter, er foregaet i et taet samarbejde mellem dansklaere-
ren og erhvervsfagsleererne. | projektforlgbet designede ele-
verne en gardbutik, solgte fadevarer, som var produceret i
jordbrugsafdelingen, og retter, som de selv havde tilberedt i
kekkenet. Eleverne udarbejdede desuden markedsferings-
materiale i form af flyers, hjemmeside m.v. om gardbutik-
ken.

Laererne udvalgte specifikke mal fra erhvervsfagene og
danskfaget pa E- og C-niveau, som blev omsat til fzelles op-
gaveformuleringer og konkret undervisning. Dansklzereren
siger om gevinsten af samarbejdet:

Vi var skarpere pa fagenes mal, end vi ellers ville have
veeret. Nar man gar sa meget i detaljer med dagsplaner
og det hele, sa far man fokus pa dem.

len, og det kan blandt andet ske ved at integrere tydeligt
praktiske elementer hentet fra den erhvervsfaglighed,
som fagretningen eller hovedomradet retter sig mod.

Samtidig peger erfaringerne pa, at de dele af grundfags-
undervisningen, der indgar i helhedsorienterede forlagb,
fungerer godt i forleb, hvor opgaverne hovedsageligt
kan stilles til alle elever, evt. med enkelte supplerende
opgaver pa de pagaldende niveauer. Dette er illustreret i
eksemplet nedenfor om gardbutikken.

Gode resultater med dobbeltlaererordning, men det er
ressourcekraevende

| enkelte projekter er ikke blot planlaegningen, men ogsa
nogle af undervisningsaktiviteterne blevet gennemfert i
et samarbejde mellem grundfagsleerere og erhvervsfags-
lzerere. Erfaringer fra projekter med helhedsorienterede,
tvaerfaglige forlab er samtidig, at forlgbene skal plan-
laegges og fastlaegges i undervisningsplanen i god tid i
forvejen.

Organisering af undervisningen

Undervisningen i dansk blev delvist gennemfert som mono-
faglig undervisning og delvist som integreret forlgb med
undervisningen i kgkken og jordbugshal. | begge undervis-
ningsforlegb udviklede dansklzereren forskellige opgaver til
eleverne pa hhv. E- og C-niveau ud fra temaet gardbutik.

Projektets resultater

Projektet har givet CELF gode erfaringer med niveaudelt
danskundervisning, der delvist er integreret med erhvervs-
fagene i et projektforlab om en gardbutik. Det giver, ifelge
dansklzereren, god laering for eleverne, fordi det fzelles te-
ma giver anledning til gode dreftelser blandt eleverne, og
fordi de differentierede opgaver kan udfordre eleverne pa
hver deres niveau.

Gennem projektet har lzererne erfaret, at det samtidig krae-
ver en malrettet og faelles planlaegning med et godt samar-
bejde blandt lzererne — bade ndr undervisningsforlgb med
et feelles tema skal planlaegges, og nar elevernes lzering
skal felges undervejs pa tveers af fagene.

Enkelte projekter har afprgvet en dobbeltlaererordning i
de tvaerfaglige projektforlgb. Det bliver fx fremhaevet i et
projekt, at kombinationen af en grundfagslaerer og en
erhvervsfagslaerer kan tydeliggere for eleverne, hvordan
de forskellige former for viden, de far i undervisningen
fra forskellige laerere, pa hver deres made er vigtige for
deres samlede uddannelse. | projektrapporten star der:

Til hver undervisningslektion [i projektforigbet] har der
veeret koblet en fagleerer pA sammen med danskleere-
ren, og dette har tydeliggjort over for eleverne, at
danskfaget er vigtigt, for jeg kan jo se, at det er min
bagerfagleerer, som er med i dag, og i sidste uge var
det kokkefagleereren. Fagleererne har kunnet veere
med til at forstaerke elevernes tro p4, at det nok skal
lykkes at fa noget godt ud af dansktimerne. Eleverne
har udfordret sig selv i flere sveere opgaver, end de
ville have gjort, hvis danskleereren alene skulle have
veeret i lokalet.

(Projektrapport, dansk, D- og C-niveau)
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| et andet projekt fremhaever dansklzereren, at en dob-
beltleererordning har vaeret med til at give et nyt per-
spektiv pa, hvordan det praksisnaere kan gribes an i
forbindelse med undervisningen i dansk:

Jeg synes jo hele tiden, jeg har veeret praksisneer, fx
ved at tage en artikel om deres erhverv eller en artikel
af Mattias Tesfaye. Men det er ikke nok. Nu er jeg med
i GF1-teamet, s& vi kommer med ud i vaerkstedet og
har en times overlap. Og sa bliver jeg i veerkstedet og
har dansk med dem der.

(Dansklaerer, D- og C-niveau)

Selvom der i forbindelse med mange af projekterne
under programmet er hgstet gode erfaringer med at
koble niveaudelt grundfagsundervisning sammen med
undervisningen i erhvervsfag, peger de fleste projekter
samtidig pd, at det ikke er alle kompetencemal i grund-
fagene, der kan integreres i tvaerfaglige opgaver. Der er
derfor behov for, at en samlet undervisningsplan rummer
bade tvaerfaglige projekter og grundfagsundervisning,
der ikke er integreret med anden undervisning. En sam-
let plan kan vaere med til at understgtte sammenhangen
i undervisningsforlgbene, som kan vaere svaer at skabe i
fagene enkeltvis.

GODE ERFARINGER | FORBINDELSE MED HELHEDSORIENTERING | NIVEAUDELT UNDERVISNING

o Helhedsorienterede forlgb pa tvaers af grundfag og erhvervsfag kan vaere med til at motivere eleverne til at
arbejde med grundfagene. Det er dog vigtigt, at forlabene planlagges af laererne i faellesskab, s grundfa-
get ikke bliver klistret kunstigt pa, men er egentligt integreret i undervisningsforlgbet.

e | den niveaudelte undervisning indgar bade undervisningsrum, der er helhedsorienterede, og undervisning,
der er monofaglig inden for grundfaget. lkke al niveaudelt grundfagsundervisning kan integreres i helheds-
orienterede forlgb.

e Deteren god ide at anvende en dobbeltlaererordning, hvor der er mulighed for det. Det kan vaere med til at
skabe en tydelig kobling for eleverne mellem grundfaget og det erhvervsrettede projekt. Saerligt pa uddan-
nelser, hvor arbejdet i praktiske vaerksteder kraever en faglaerer, vil det vaere en styrke for et helhedsoriente-
ret og praksisneert forlgb.

e En samlet plan for undervisningsforlgbene kan tydeliggare, hvilke dele af grundfagsundervisningen der ind-
gar i tvaerfaglige forlab, og hvilke dele der ikke indgar i forlgbene, og understatte sammenhangene i under-
visningen.
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Teet samarbejde med en lokal virksomhed i forbindelse med et

niveaudelt undervisningsforlgb

Pa Svendborg Erhvervsskole var malet at skabe niveau-
delte undervisningsforlgb, der var knyttet helt tzet til den
branche, som elevernes uddannelse retter sig mod —
handelsbranchen.

Udbyttet af projektet viser, at det teette parlgb med en af
de lokale virksomheder var med til at inspirere eleverne
til at deltage i undervisningen, og at det gav niveaude-
lingen en ramme, som motiverede eleverne til at arbejde
med de involverede grundfag, fx ved at eleverne arbej-
dede meget malrettet med at fremstille og preesentere
deres produkter for den involverede virksomhed.

Samarbejde som grundsten for at styrke
undervisningen

Som afsaet for undervisningsforlgbet indgik grundfags-
laererne i dansk, samfundsfag og engelsk pa et af de
merkantile grundforlgbshold en aftale med en lokal
virksomhed om at samarbejde om konkrete opgaver til
eleverne.

Det udvalgte virksomhed var en starre fiskeimportvirk-
somhed, og det overordnede tema for projektforlabet
blev derfor fiskeripolitik. P& baggrund af malene for de
involverede niveauer i de tre fag udarbejdede laererne i
faellesskab en raekke opgaver.

| de tre fag tog opgaverne afsaet i forskellige temaer. |
samfundsfag var der fokus pa fiskekvoter, ressourcer og
miljgmaerkning. | dansk var det virksomhedens mundtli-
ge og skriftlige kommunikation, mens engelsk kunne
inddrage virksomhedens internationale markedsfering.

Projektet har vist, at det er afggrende, at samarbejdet
med virksomheden er taet hele vejen gennem forlgbet
for at sikre virksomhedens motivation for at deltage i
samarbejdet og for at holde fast i formdlet med forlgbet.
Et af de anvendte midler var en Igbende synligggrelse
over for virksomheden af, at elevernes arbejde 0gsa i
praksis kunne komme virksomheden til gavn, fx ved at
bidrage med nye analyser af virksomhedens hjemmeside,
forslag til styrket markedsfaring og nye ideer vedrgrende
kommunikation med forskellige kundegrupper.

Rammesaetning af projektforlobet over
for eleverne

Ved indledningen til projektforlgbet gjorde lzererne det
klart for eleverne, at malet med forlebet blandt andet var
at styrke deres motivation for at arbejde med grundfag
ved at knytte undervisningen taettere sammen med den
praksis, de en dag skulle ud og arbejde i.

Samtidig arbejdede eleverne i de sidste uger op til forlg-
bets start med at tune sig ind pa temaet om fiskeripoli-
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tik, og de arbejdede med de faglige kompetencer, som
de skulle bruge i forlgbet. De arbejdede fx med hjemme-
sideanalyser op til forlgbet, sa alle elever kendte til for-
ventninger og krav i forbindelse med en sadan analyse.

Opgaverne i forlgbet

Undervisningsforlgbet blev skudt i gang, ved at marke-
tingdirektaren fra virksomheden kom ud pa skolen for at
holde et indledende oplaeg for eleverne om virksomhe-
dens historie, produkter, omsaetning og reklamer og
mere generelt om dens rolle i fiskeindustrien.

Det viste sig, at flere elever optog seancen pa deres
telefon for at sikre, at de fik det hele med og bagefter
kunne se det igen. Laererne oprettede en Facebookgrup-
pe, hvor eleverne efterfalgende kunne finde oplaegget,
ligesom de kunne stille virksomheden yderligere spgrgs-
mal. Desuden havde lzererne udarbejdet et saet opgaver
til de tre fag. Alle opgaverne relaterede sig direkte til det
oplaeg, som forlgbet var indledt med.

Kompetencemalene for fagene adskiller sig primaert ved
deres aktionsradius. Det betyder, at eleverne kunne
arbejde med opgaver, der blev bedamt forskelligt, alt
efter hvilket niveau de stilede mod (se eksemplet i bok-
sen nedenfor).

| engelsk blev nogle opgaver stillet pad samme made til
alle elever; fx skulle alle udarbejde en e-mail og en re-
klame pa engelsk. Andre opgaver blev kun stillet til ele-
ver pa C-niveau, fx om forstaelsen af forskellige leve-
ringsbestemmelser (International Commercial Terms),
som indeholder vanskelige engelske begreber.

Organisering af elevernes arbejde i
forlabet

Eleverne blev i forlgbet inddelt i grupper efter deres
niveau. De tre grundfagslaerere havde valgt at give alle
elever alle opgaver, sa alle bade havde overblik over,
hvad de selv skulle arbejde med, og havde et billede af,
hvad elever pa et andet niveau arbejdede med. Laererne
fortzeller, at dbenheden om, hvilke niveauer og hvilke
opgaver eleverne skulle arbejde med hver isaer, gav et
godt grundlag for elevernes samarbejde.

Opdelingen af eleverne i grupper inden for de enkelte
niveauer var medvirkende til, at nogle grupper kunne
arbejde med ekstra opgaver. Fx fik nogle af de grupper,
der arbejdede pad C-niveau, at vide, at de ogsa skulle
udarbejde en reklame for virksomheden som supplement
til en opgave om at forbedre virksomhedens hjemme-
side.
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Laererne vurderer, at differentieringen af opgaver mellem
niveauerne og inden for de enkelte niveauer var med til
at motivere eleverne, fordi de blev udfordret med hensyn
til det, lzererne vurderede, var de enkelte elevers og
elevgruppers naermeste udviklingszone.

Eleverne var seerligt glade for feedback fra
virksomheden

Alle grupper praesenterede deres arbejde for marketing-
direktgren i den involverede virksomhed. Eleverne tog
det meget serigst og fandt det betydningsfuldt, at mar-
ketingdirektgren tog sig tid til at hgre elevernes frem-
laeggelser. Laererne i projektet vurderer, at elevernes
praesentationer fik et hak opad” af den grund. | pro-
jektrapporten star der:

Omkring forberedelse til preesentationen, oplevede vi
virkelig, at eleverne havde taget projektet serigst. Alle
var forberedt til teenderne, og det tilleegger vi stor vig-
tighed, og vi mener, det haenger sammen med prak-
sisneerheden, samt med at eleverne blev mgdt pa
forskellige niveauer, som var forventningsafstemt fra
starten.

Det er i evalueringen af projektet saerligt fremhaevet, at
eleverne var meget begejstrede for at fa feedback fra
den involverede virksomhed, fordi de her oplevede at
blive bedemt pa grundlag af en rigtig arbejdsopgave.

Praksisneerhed var motiverende for
arbejdet med grundfag

Samlet set peger projektets deltagere pa, at det praksis-
naere forlab i meget hgj grad var med til at understatte
elevernes motivation for arbejdet i de tre involverede
grundfag.

Eleverne udtaler fx i projektrapporten: “Det er jo rent
faktisk de ting, vi laver her, som vi skal lave i en virksom-
hed — det er ikke noget, lzererne finder pa.” 95 % af de
deltagende elever svarer, at det var meget godt, at virk-
somhedsperspektivet var med i forlgbet. Samtidig peger
projektevalueringen pa, at nogle af eleverne gerne ville
have haft endnu mere differentierede opgaver pa bag-
grund af flere personlige, evaluerende samtaler. Men ni
ud af ti elever svarer, at opgavernes svaerhedsgrad var
passende — dvs. at opgaverne hverken var for nemme
eller for sveere.

Et eksempel pa en opgave i samfundsfag, som blev stillet
ens til alle elever, men bedgmt forskelligt afhaengigt af
niveau:

OPGAVE

"Gor rede for, hvilken rolle J.P. Klausen og andre
virksomheder, der eksporterer, spiller for den dan-
ske skonomi.”

Krav til D-niveau: at eleven demonstrerer indblik i, at
eksport betyder gget velstand i Danmark, og at handels-
overskud tillader et stgrre forbrug i Danmark.

Krav til C-niveau: at eleven demonstrerer overblik over
de gkonomiske sammenhaenge, der leder frem til samme
konklusion som pa D-niveau. Eleven skal ogsa demonstre-
re forstaelse af, hvilke konsekvenser handelen har for
globalisering, kulturel udvikling og andre sammenhange.

Bedgmmelse: Elevernes besvarelser blev bedgmt ud fra
de krav, der stilles pa det enkelte niveau.

(EVA's bearbejdning af afrapportering fra Svendborg
Erhvervsskoles evalueringsrapport)
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Kapitel 3: Organisering og lzererrolle

‘ 3
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Hvordan kan undervisningen organiseres, nar niveaudeling foregar pa et hold, der gerne skal
have et steerkt fagligt feellesskab i forbindelse med undervisningen? Og hvad er vigtigt at veere
opmaerksom pa, hvis elever fra forskellige hold skal samles pa nye grundfagshold med samme
niveau? Det er de centrale spergsmal, som projekterne under programmet har sggt at finde
gode svar pa. Dette kapitel giver en oversigt over de organiseringsformer, der har givet gode

resultater i forbindelse med projekterne.

Niveaudeling pa grundforlgbsholdet

Pa tvaers af de ni projekter, der har afpravet niveaudelt
undervisning, er der nogle mader at organisere undervis-
ningen pa, som gar igen. Det betyder, at der i forbindel-
se med projekterne er nogle sammenlignelige erfaringer
med centrale elementer i relation til organisering af
undervisningen.

Proces og indhold skal haenge godt sammen

Som beskrevet i kapitel to rummer tilretteleeggelsen af
en paedagogisk niveaudelt undervisning nogle vigtige
overvejelser og beslutninger om indholdet pad baggrund
af de kompetencemadl, der gaelder for niveauerne.

Alt afhaengigt af kompetencemalene kan eleverne arbej-
de med opgaver, der er overvejende ens. Adskiller kom-
petencemalene pa niveauerne sig fra hinanden ved at
have forskellig aktionsradius, kan det veere tilstraekkeligt
med supplerende arbejdsspgrgsmal og opgaver for ele-
ver pa hgjere niveauer, som sa undlader at lgse alle
opgaver pa E-niveauet.

Dér, hvor kompetencemalene adskiller sig fra hinanden
ved at have forskellige daekningsgrader pa de forskellige

evg

niveauer, dvs. at malene bygger oven pa hinanden som
byggesten, kan temaet vaere faelles for eleverne. Her kan
nogle opgaver evt. vaere faelles og sdledes fungere som
repetition for eleverne pa de hgjere niveauer, mens der
er tale om nyt stof for eleverne pa de lavere niveauer.
Men der vil desuden vzere nogle opgaver og noget af
instruktionen, der er helt forskellige fra det ene niveau til
det andet, fordi eleverne skal nd nogle meget forskellige
kompetencemal.

Forholdet mellem kompetencemalene pa de forskellige
niveauer er dermed vigtige pejlemaerker i forbindelse
med tilrettelaeggelsen af elevernes arbejde med opgaver
og i forbindelse med instruktion af eleverne. Der er i
projekterne forskel pa, hvordan organiseringen konkret
er blevet grebet an. Men set pa tveers af projekterne er
der gode erfaringer med at dele undervisningen op i de
tre faser, som er beskrevet i det fglgende.

Fase 1: Faelles introduktion

Et niveaudelt undervisningsforlab kan indledes med en
feelles fase, hvor eleverne pa holdet er samlet, og laere-
ren introducerer eleverne til det overordnede tema i
forlgbet og instruerer eleverne, sa de er tilstraekkeligt
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klaedt pa til opgavelgsningen i fase 2. Den felles intro-
duktion kan veere optakt til enten monofaglige aktivite-
ter eller tvaerfaglige aktiviteter. Erfaringer fra projekterne
peger pd, at en fzlles introduktion med fordel kan
rumme:

e  Opleeg til det faglige tema for forlabet og forklarin-
ger af det relevante faglige stof

e Introduktion til arbejdsformer, herunder hvordan
eleverne inddeles i grupper inden for eller pa tvaers
af niveauer

e Drogftelser med eleverne om forventninger til elever-
nes produkter pa de forskellige niveauer.

Samtidig peger erfaringer i nogle af projekterne pa, at
der kan vaere behov for at supplere den fzelles faglige
introduktion til et nyt stofomrade/tema med oplaeg og
forklaringer til eleverne opdelt efter de enkelte niveauer.
Der bliver i projekterne fx peget pa, at falles introdukti-
on af stof, der ikke er relevant for alle elever, kan veere
med til at skabe forvirring blandt eleverne. Dog peger
nogle af projekternes erfaringer ogsa pa, at instruktioner
kan vaere med til at ggre eleverne nysgerrige over for,
hvad elever pa andre niveauer end deres eget arbejder
med.

| projekterne er der eksempler p4, at en falles introduce-
rende fase er relevant i forbindelse med opstart af bade
monofaglige og tvaerfaglige forlgb, og at det er vigtigt
for elevernes oplevelse af et fagligt faellesskab pa holdet.

Fase 2: Elevernes arbejde med opgaver

| denne fase lgser eleverne opgaver pa hver deres niveau.
Det kan ske i grupper, eller ved at eleverne Igser opgaver
alene.

| opgavelgsningsfasen kan inddeling af eleverne i grup-
per tage hgjde for og haenge godt sammen med de
opgaver, eleverne skal lgse, og de produkter, de skal
udarbejde. Erfaringer fra projekterne peger pa, at nogle
elever i begyndelsen af GF1 har et stort behov for tryg-
hed og samarbejde med de holdkammerater, som de
0gsa arbejder sammen med i andre fag og andre projek-
ter.

Gruppesammensaetninger pa tvaers af niveauer kan give
eleverne gode muligheder for at bruge hinanden som
sparringspartnere eller for at tilrettelaegge et samarbejde,
hvor eleverne pa de forskellige niveauer byder ind med
forskellige kompetencer i forbindelse med opgavelgsnin-
gen. Der er desuden gode erfaringer med at kombinere
selvstaendigt arbejde med arbejde i grupper.

@

Det vigtige i forbindelse med gruppeinddeling er, at der
er en tydelig ramme og gode begrundelser, sa eleverne
ikke selv sammensaetter grupper, medmindre det er
meningen. Det bliver fremhaevet i flere projekter, at
elevernes tryghed og trivsel i undervisningen er teet
forbundet med, at der er tydelige rammer for, hvordan
grupperne bliver sammensat. Det kan ogsa betyde, at
der er behov for at samarbejde med de gvrige laerere om
at sammensaette nogle mere varige grupper pa tveers af
fagene. | et af projekterne beskriver lzererne, at de havde
vanskeligt ved at saette eleverne sammen pa nye mader i
dansk:

Vi kunne have mange planer om, hvem der skulle i
gruppe sammen, men s& manglede der halvdelen af
dem, og sa kunne vi ikke lave gruppen. Eller ogsa var
de sat sammen ud fra en anden logik i de andre fag,
og det havde ikke noget med niveauerne i dansk at
gare. [...] Og de grupper holdt eleverne fast i, selvom
vi i starten sagde noget andet. Men hvis de lige i ti-
merne op til havde arbejdet sammen i andre grupper,
var det sveert at skille dem ad.

(Dansklaerer, C- og E-niveau)

Der er i projekterne gjort forskellige erfaringer med
organisering af den lgbende instruktion til eleverne.
Nogle har valgt en model, hvor lzereren eller laererne gar
rundt til de forskellige grupper. Andre har valgt en mo-
del, hvor laererne placerer sig ét fast sted — som en vej-
ledningscafe, som eleverne kan komme til, hvis de har
behov for hjeelp, vejledning eller feedback.

Organisering af lgbende |zererkontakt afhanger bade af
elevernes erfaringer og forudsaetninger for at arbejde
selvstaendigt og tilkalde hjaelp ved behov og af, om
eleverne er placeret rundt om pa skolen eller arbejder i
samme lokale, hvor lzereren er synlig hele tiden.

Fase 3: Feelles opsamling

Nar opgavelgsningsfasen er overstaet, kan der vaere en
afsluttende og opsamlende fase, hvor holdet mgdes og
runder undervisningsforlgbet af. | denne fase er der gode
erfaringer med, at eleverne praesenterer de produkter,
de har arbejdet med, for hinanden.

Evalueringerne af projekterne peger seerligt pa, at prae-
sentation af opgaver og produkter kan vaere med til at
styrke elevernes lzering. Eleverne pa de hgjere niveauer
kan fa repeteret stof, som de tidligere har arbejdet med.
Elever pa de lavere niveauer kan fa indblik i kompeten-
cemalene for de hgjere niveauer. | flere af projekterne
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FASE 1

Feelles introduktion

FASE 2

Niveaudelt opgavelasning

FASE 3

Feelles opsamling

Niveaudelt undervisning kan besta af tre faser, som organiseres forskelligt. Resultaterne i de deltagende projekter peger p3, at
det er vigtigt at tilretteleegge fzelles aktiviteter, fx som afslutning pa et forleb. Det kan veere med til at understotte det faglige
feellesskab blandt eleverne. Og eleverne kan samtidig leere af hinandens praesentationer, ogsa selvom de har arbejdet pa forskel-

lige niveauer.

under dette program har eleverne faet et starre laerings-
bytte, end laererne forventede, i forbindelse med under-
visningsforlgb, hvor dele af arbejdet og fremlaeggelsen
foregik pa tvaers af niveauerne.

Ud over den faglige gevinst fremhaever laererne i projekt-
forlgbene, at en faelles opsamling kan vaere med til at
styrke det faglige faellesskab blandt eleverne, fordi den
har fokus pa det, der er fzlles for eleverne, fx et fagligt
tema, selvom eleverne har lgst opgaverne pa forskellige
niveauer.

Organisering kreever planlaegning

Set pd tvaers af projekterne i programmet har planlaeg-
ningen og organiseringen af den niveaudelte undervis-
ning kraevet mere, end mange af laererne har vaeret vant
til. Der kan vaere behov for at tildele to lzrere — en
grundfagslzerer og en erhvervsfagslaerer - til nogle af
lektionerne, hvis niveaudelingen og helhedsorienteringen
skal integreres meningsfuldt.

Fx peger flere grundfagslaerere pa de tekniske uddannel-
ser pa, at de ikke har lov til at undervise elever i skolens
vaerksteder, medmindre der ogsa er en vaerkstedslaerer til
stede. Men der er gode forudsaetninger for helhedsori-
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enterede niveaudelte forlgb, hvis erhvervsfagslaereren
kan indgé i undervisningen sammen med grundfagsleere-
ren i udvalgte perioder i forlgbene.

Der bliver i flere projekter desuden peget pa ngdvendig-
heden af at have fzelles planlaegningsperioder, hvor de
dele af grundfagene, der kan indga meningsfuldt i hel-
hedsorienterede tveerfaglige forlgb, gar det. Det vil krae-
ve, at skolen allerede tidligt sammensaetter det kom-
mende ars GF1-hold, s& man kan udvikle fzlles temaer
og forlgb.

Hvordan kan undervisningen
rammesaettes?

Nogle af de laerere, der har deltaget i programmet, pe-
ger pa, at det kan veere vanskeligt at tale dbent med
eleverne om, at de er pa forskellige niveauer. Mange af
de deltagende laerere var pa forhand opmaerksomme p3,
at der i forbindelse med en sddan dialog kunne veere en
risiko for at ekskludere nogle elever fra laerings- og hold-
faellesskabet. Ogsa selvom niveaudelt undervisning netop
tager afsaet i, at holdet skal fastholdes som udgangs-
punkt for undervisningen.
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Det er med andre ord ofte dilemmafyldt for laererne at
rammesaette niveaudelt undervisning pa et samlet hold,
fordi de pa den ene side @nsker at skabe et staerkt hold-
faellesskab, hvor eleverne stgtter hinanden bade socialt
og fagligt. P4 den anden side betyder niveaudeling, at
eleverne arbejder pa forskellige niveauer, og at der der-
for fx vil vaere forskel pa, hvor mange ugers undervisning
den enkelte skal have i grundfaget for at besta pa det
niveau, der bliver kraevet for at begynde pa hovedforlg-
bet.

Det forhold har betydet, at nogle laerere — saerligt i be-
gyndelsen af projekterne — var usikre pa, hvordan de
bedst kunne rammesaette niveaudelingen uden at demo-
tivere de elever, der var pd de laveste niveauer, og som
dermed skulle have mere grundfagsundervisning for at
blive klar til hovedforlabet. Dette er ogsa oftest de yng-
ste elever, der er begyndt direkte fra 9. klasse, og som i
forvejen kan vaere i en udsat position pa holdet.

Eleverne ved ikke, hvad niveaudeling er

Nar den niveaudelte undervisning foregar pa samme
hold, er der en risiko for, at eleverne ikke forstar, hvorfor
der er forskel pa de opgaver og det undervisningsind-
hold, som eleverne pa holdet arbejder med. De forskelli-
ge projekter under programmet viser, at eleverne ikke
altid forstar, hvad niveaudeling er, hvad de forskellige
niveauer betyder, eller hvilken progression der findes
mellem niveauerne. For de fleste elever er det farste
gang, de skal forholde sig til, hvilket formelt niveau de er
pa i undervisningen, og laererne kan derfor ikke tage for
givet, at begrebet niveau giver mening for eleverne.

En af skolerne i programmet fremhaever, at nogle elever
havde den opfattelse, at E-niveauet var hgjere end C-
niveauet. | andre projekter peger laererne pa, at ingen
elever vidste, hvilket niveau de var pa, ogsa selvom de
havde fdet en introduktion til niveaudelingen ved begyn-
delsen af forlgbet.

Elevernes forskellige indgangsniveauer, nar de begynder
pa GF1, betyder desuden, at nogle elever opfylder over-
gangskravet til hovedforlgbet i det enkelte fag, efter at
de har gennemfart GF1, mens andre skal fortsaette med
faget pa GF2 for at opfylde overgangskravet til hovedfor-
lgbet. Det gaelder fx pa hovedomradet Sundhed, omsorg
og padagogik, hvor elever fra 10. klasse, som i lgbet af
GF1 opndr et C-niveau i dansk, har klaret overgangskra-
vet, mens elever fra 9. klasse opnar et E-niveau og skal
fortsaette med dansk pa GF2.

@

Forklar eleverne, hvad niveaudeling er

| flere af projekterne under programmet har laererne
arbejdet med at synliggere, hvad niveaudeling er, og
hvilke elever der fglger de forskellige niveauer. | disse
projekter bliver det pdpeget, at det har haft en positiv
indvirkning p& undervisningsmiljget, fordi det kan vaere
med til at fjerne en evt. tvivl og modstand hos eleverne.

For nogle har rammesaetningen veeret en del af scree-
ningsprocessen i opstarten af forlgbet, mens det i for-
bindelse med andre projekter er blevet mere tydeligt
undervejs i forlgbet, at der har veeret behov for, at leere-
ren saetter nogle flere ord pd, hvad niveaudelt undervis-
ning er, og hvem der falger undervisningen pa hvilke
niveauer. Nogle lzerere arbejder ogsa med at synliggare
niveauerne undervejs i forlgbet, ved at eleverne ser op-
gaveformuleringerne inden for de forskellige niveauer.
Nar eleverne har mulighed for at se opgaveformulerin-
gerne, kan forskellen mellem niveauerne blive mere
tydelig.

| forbindelse med rammesaetning af niveaudelt undervis-
ning er det vigtigt, at eleverne far et billede af, hvordan
niveauerne adskiller sig fra hinanden, og hvilke faglige
forventninger der knytter sig til det enkelte niveau. Erfa-
ringerne fra projekterne viser, at eleverne er mere moti-
verede for at deltage aktivt i undervisningsaktiviteterne,
nar de har faet den ngdvendige hjalp til at forsta de
forventninger, der knytter sig til de forskellige niveauer —
0gsa de niveauer, som de ikke selv skal nd i undervisnin-
gen, eller som de farst senere skal na. Elevernes viden
om niveauerne kan fx danne afszet for en dialog med
leereren om, hvorvidt udfordringerne i undervisningen er
passende, og om det vil vaere relevant, at en eller flere
elever |gste enkelte opgaver pa et andet niveau eller blev
overfart til et andet niveau.

Men rammesaetningen af niveaudelt undervisning kan
ikke blot tage afsaet i de overordnede kompetencemal,
der geelder for grundfaget pa de forskellige niveauer. En
lzerer i et af projekterne peger pé, at der ikke ngdven-
digvis er szerligt mange elever, der synes, det er ved-
kommende eller interessant at laese eller fa oplaest de
overordnede kompetencemal, der knytter sig til niveau-
erne. Han peger pa, at der er behov for at bryde de
meget overordnede mal ned i mindre skridt, sa eleverne
far et mere konkret billede af sammenhangen mellem
malene for grundfaget og det, de skal lzere pa det enkel-
te niveau. Han forklarer:
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Eleverne er kun i et meget begraenset omfang interes-
serede i laeringsmal. Og nar jeg henleder opmaerk-
somheden p& kompetencemalene, nikker de venligt og
siger "ja, ja". Jeg tror, at sa la&enge malene er sa relativt
abstrakte, som de er, interesserer det dem ikke. Der
skal laegges en progression ind i det. Hvis man arbej-
der med en novelle, nytter det ikke noget, at man som
mal har at kunne arbejde med en hel analysemodel.
Man skal sige, at man i forbindelse med den farste
novelle arbejder med personkarakteristik, neeste gang
med noget andet, og ferst efter tre maneder nar man
malet om den samlede analysemodel.

(Dansklaerer, C- og E-niveau)

Denne lzerer peger pa, at hvis eleverne kan fa et mere
klart billede af, hvad de konkret skal have ud af under-
visningen, kan det blive mere meningsfuldt for dem at

tale om niveaudeling og de forskellige krav, der gaelder
pa de forskellige niveauer.

Kompetencemalene for de enkelte niveauer i grundfage-
ne har forskellig karakter, og det vil derfor afhaenge af
det enkelte mal, hvilket behov der er for at nedbryde
malet i mere konkrete laeringsmal for eleverne.

Samlet set peger resultaterne af projekterne pd, at den
made, niveaudelingen rammesaettes pa, spiller en central
rolle med hensyn til at motivere eleverne til at deltage og
arbejde med det differentierede indhold i undervisnin-
gen. De vaesentlige pointer er opsummeret i boksen
herunder.

GODE ERFARINGER | FORBINDELSE MED ORGANISERING AF NIVEAUDELT UNDERVISNING

pa niveauer.

pa.

res arbejde.

— her kan eleverne laere af hinandens processer.

o Tilretteleeg undervisningen, sa den bestar af elementer, der kan vaere fzelles for alle eleverne, og elementer, der er fordelt

e Giv eleverne et godt billede af, hvad de forskellige elevgrupper skal arbejde med og hvordan. Det kan vaere en god ide, at
alle elever har mulighed for at se alle opgaver — ogsa de opgaver, der er stilet mod et andet niveau end det, eleven selv er

e Tydeligger over for eleverne, hvordan processen er tilrettelagt, og hvor de kan hente hjeelp og lgbende f& feedback pa de-

e Sammensat grupper ud fra de opgaver, eleverne arbejder med. | forbindelse med nogle opgaver kan elevsammensaetnin-

gen ske pa tveers af niveauer, mens andre grupper er pd samme niveau.

o Tilretteleeg en opsamling pa aktiviteterne, hvor fremlaeggelse af elevprodukter fx kan ske i faellesskab pa tvaers af niveauer

GODE ERFARINGER | FORBINDELSE MED RAMMESATNING AF NIVEAUDELT UNDERVISNING

pa de forskellige niveauer.

e Forteel eleverne, hvad de forskellige niveauer betyder, hvordan niveauerne relaterer sig til hinanden, og hvad de giver ad-
gang til, fx hvad der skal til for at klare kravene til hovedforlgbet pa de forskellige uddannelser inden for hovedomradet.

e Nedbryd de overordnede kompetencemal i mere konkrete laeringsmal, sa eleverne kan forholde sig til de krav, der stilles

e Rammesaetning af niveaudelingen er ikke overstaet efter en kort, indledende introduktion. Der vil lgbende vaere behov for
at drofte bade de generelle rammer for de forskellige niveauer og konkrete mal med eleverne.
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DanskZonen - en digital platform til niveaudelt undervisning

Det var rigtig rart at arbejde i DanskZonen — det var
meget overskueligt. Vi vidste hver isaer, hvor vi skulle
géa hen og se efter vores opgaver. Nogle opgaver var
med de samme tekster, og vi kunne hjaelpe hinanden
og spgarge hinanden til rdds. Fx analyse af en tekst —
selvom vi arbejdede med forskellige svaerhedsgrader,
kunne vi sagtens tale om det.

(Elev, GF1, Randers Social- og Sundhedsskole)

Pa Randers Social- og Sundhedsskole har man udviklet et
samlet sted pa skolens intranet, hvor alt materiale til
danskundervisningen pa GF1 er samlet.

Baggrund

Skolen havde, inden projektet blev igangsat, identificeret
et meget stort behov for differentieret undervisning og
taet leererkontakt blandt eleverne pa skolens grundfor-
lgb. Derfor var det blevet besluttet, at undervisningen i
dansk pa C- og E-niveau skulle gennemfares, sa der var
mest mulig tid for laereren til at statte eleverne enkeltvis i
deres arbejde med opgaverne i dansk.

Skolen har i forvejen en etableret tradition for at dele og
anvende undervisningsmateriale pa tveers af afdelinger
og teams. Materialet ggres tilgaengeligt, ved at laererne
hver iszer laegger det op pa intranettet VidenZonen, og
herfra kan alle hente materialet og anvende det i under-
visningen.

Indholdet i DanskZonen

Den digitale platform DanskZonen falger den opdeling af
undervisningen i fem temaer, som gaelder for den gvrige
undervisning pa GF1 pa skolen. Det betyder, at eleverne

arbejder med temaerne samtidig i flere fag.

Dansklaereren udviklede inden forlgbets start opgaver til
de farste temaforlgb. Materialet bestod dels af opgaver,
dels af videovejledninger, fx en vejledning om, hvordan
man kan arbejde med en personkarakteristik, og vejled-
ninger om andre elementer i en tekstanalyse.

Pa siden med opgaverne skal eleverne vaelge mellem en
raekke opgaver pa de niveauer, der indgar i undervisnin-
gen. Siden er opdelt i meget tydelige grupper af opgaver
pa det enkelte niveau, og eleverne vaelger en opgave, pa
baggrund af hvilket niveau han/hun skal na.

Hver opgave er inddelt i de samme elementer, sa det er
let genkendeligt for eleverne. De elementer, der indgar i
alle opgaverne, fremgar af boksen herunder.

FALLES STRUKTUR
Opgaver i DanskZonen

1. Praesentation af tekst, link til video eller andet
materiale, som danner afsaet for opgaven.

2. Angivelse af, hvilke vejledninger og hvilken teori
eleven kan anvende i forbindelse med lgsning af
opgaven.

3. En figur, der angiver, hvordan man skal arbejde
med opgaven, fx alene, i en gruppe med andre
eller med hele klassen. | hver opgave optraeder
forskellige arbejdsformer i de forskellige faser af
opgaven.

4. Beskrivelse af opgaven og de arbejdsspgrgsmal,
som skal besvares under anvendelse af de be-
skrevne arbejdsformer.

5. Beskrivelse af evalueringsformen.

6. Angivelse af de lzeringsmal, der er fastlagt for
opgaven.

Udvikling og etablering af DanskZonen
Det farste skridt i udviklingsfasen bestod i, at skolens
laesevejleder sammen med repraesentanter for ledelsen
praesenterede tankerne bag DanskZonen for de gvrige
dansklzerere. Herefter blev der nedsat en arbejdsgruppe,
der gik videre med udviklingsarbejdet.

Inden designet af den digitale platform arbejdede en
gruppe af dansklaererne med at konkretisere og omsaet-
te kompetencemadlene for de forskellige danskniveauer til
mere konkrete laeringsmal for eleverne. Malene skulle
bruges som baggrund for de enkelte opgaver i undervis-
ningsforlgbet.

Herefter stod en af skolens erfarne dansklaerere for
udvikling af de konkrete opgaver til eleverne.

Projektets resultater

DanskZonen har seerligt vaeret med til at ggre det mere
overskueligt for den enkelte laerer at undervise pa for-
skellige niveauer. Platformen understgttede forlgbet,
hvor alle elever arbejdede samtidig med de samme te-
maer og med opgaver, hvor dele af opgaverne var ens
for alle elever, mens andre dele var forskellige inden for
undervisningens to niveauer.

Samtidig var det motiverende for eleverne, at opgaverne

var opbygget, sa de fik mulighed for at arbejde sammen
pa tvaers af niveauerne.
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Tematisk opdeling af opgaverne i DanskZonen. Inden for hvert tema pa de to niveauer var der en lang reekke opgaver, som

eleverne kunne veelge mellem.

Eleverne var efter en meget kort instruktion i stand til at Derfor peger projektlederen pa, at der fremover vil vaere
hente opgaver fra DanskZonen og arbejde med dem, en mindre grad af frit valg for eleverne. Samtidig skal
fordi opgaverne var nemme at overskue og genkendelige  platformen udvikles, sa resultaterne af elevernes opgaver
med hensyn til struktur og opbygning. gemmes elektronisk, og den enkelte elevs udbytte af

undervisningen derigennem kan falges.

Det har dog veeret vanskeligt at felge den enkelte elevs
faglige progression, fordi det blev uklart, hvad hver elev
havde arbejdet med. Og erfaringen fra projektet er, at
DanskZonen ansporede eleverne til at producere en stor
maengde opgaver, som laereren havde vanskeligt ved at
na at give tilstraekkelig grundig feedback pa.

Dansk-zonen
GF-1
Tema 2: Kommunikation og samarbejde Niveau: D - C

‘Leg gar os til mennesker’.
Forfatter Jakob Zakarias Eyemmann - fotograf: Nana Reimers
Fra Jyllands-Posten (e-udgaven) - 7. septerber 2013

I teksten, som omtaler bogen ‘Leg ger os til mennesker’, far vi en forklaring pd legens
betydning for barnene. Yderligere er der omtale af forholdet mellemlzring og dannelse, hvor
lzzring er bernenes konkrete indlzering af noget stof (tal og bogstaver ekserrpelvis) og
dannelse indeholder fantasi, kreativitet, deltagelse, hengivenhed - i det hele taget de mange
kvaliteter ved engod leq.

NAr du lzeser teksten skal du i sarlig grad veere oprmaerksom p3 de forklaringer, som teksten
giver pa lzering og dannelse, kreativitet ogleg, og de mange andre begreber, som sasttes i
forbindelse medleg.

Teari:

Analysemodel for non-fiktion

Kommunikationsmodel @ @
Faglig lazsning

Denne opgave skal lases i et samarbejde mellemto elever. Find derfor en anden elev i klassen,
som dukan arbejde sammen med om at besvare denne opgave.
Lees tekstenigennem - gerne med brug af lz2seteknikken Taglig la2sning'.

Dansk-zonen
GF-1
Tema 2: Kommunikation og samarbejde

Tilkald jeres underviser og giv mundtlige svar pa «
opgavebesvarelse.

Vedrarende spergsmal & skal [ fremlzegge foldere
som underviser.

1 skal endvidere lave jeres mundtlige fremlazggels
jerindi rollen som indledere til forazldremedet. S¢
en efterfelgende debat med dem.

Dette skal ske efter en plan udarbejdet sammen r

Kommunikation | Anvende forskellige kommunika
og anerkendende kommunikatic
analyseredskab. Anvende sprog
bevidst komrmunikation til beste

Laasning Anvende forskellige lazsestrateg
teksttyper og genrer. Kritisk vur
Fortolkning Kan uddrage relevant betydning
historie, arbejdsmarked, uddanr
Fremstilling Anvende forskellige skrivestrate

varieret i skrift, tale, lyd og bille
skriftlige og mundtlige tekster. ¢
Kendskab til malaruppe, skrivefi

Udsnit af en opgave fra DanskZonen. Alle opgaver var udarbejdet efter samme struktur, sa eleverne nemt kunne finde den teori,
de skulle anvende, hvilken organisering de skulle benytte (fx pararbejde), hvordan opgaven skulle evalueres, og hvilke laerings-

mal der var fastlagt for opgaven.

@
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Kapitel 4: Feedback til eleverne

Niveaudelt undervisning kreever i seerlig grad overblik over, hvad eleverne laerer hver iseer pa
de forskellige niveauer. | de deltagende projekter har leererne fulgt elevernes leering og
undervejs givet eleverne feedback. Feedbacken skal medvirke til at give eleverne et billede
af deres progression med udgangspunkt i det niveau, han/hun er pa. Men samtidig har nogle
projekter gode erfaringer med at bruge de forskellige niveauer aktivt til at motivere nogle af
eleverne til at prove kreefter med opgaver pa et hogjere niveau.

At holde styr pa elevernes leering pa de
forskellige niveauer

Feedback til eleverne foregdr bade undervejs i forbindel-
se med deres arbejde med opgaverne og i form af en
endelig vurdering af elevernes arbejde og deltagelse i
undervisningen. Som afszet for at kunne give eleverne
feedback pa deres opgaver og arbejde er det en forud-
satning, at leereren har et overblik over eleverne — hvil-
ket niveau de skal afslutte faget pa, deres faglige pro-
gression og de uddannelser, de sigter mod.

| projekterne er der arbejdet med forskellige former for
skemaer og andre mader at skabe overblik pa. Nogle
projekter har lagt vaegt pa, at eleverne selv har adgang
til denne opsamling, mens andre projekter har arbejdet
med et ark, der primaert har vaeret lzererens arbejdsred-
skab til at understatte en mundtlig feedback til eleverne.

Erfaringerne fra projekterne peger pa, at eleverne har
brug for et overblik over deres egen laereproces pa det
enkelte niveau, nar de er pa et hold med niveaudelt
undervisning. Eleverne har behov for selv at kunne holde
styr pd leereprocessen for ikke at misforsta eller sam-
menblande de krav og forventninger, der er knyttet til
holdets forskellige niveauer.

evg

Pa tveers af projekterne peger erfaringerne pa, at det er
vigtigt at fastholde observationer og pointer fra samtaler
med elever — szerligt i forbindelse med at motivere ele-
verne til at arbejde helt eller delvist til at arbejde pa et
andet niveau, end de begyndte pa.

Der er i flere projekter gjort gode erfaringer med at
samle elevernes arbejde, deres egen vurdering af |aere-
processen samt laererens feedback i en samlet elektro-
nisk portfolio. Nogle lzerere har med afszet i portfolioen
givet eleverne Igbende skriftlig og mundtlig feedback pa,
hvordan deres arbejde i danskfaget har udviklet sig.

Et af de deltagende projekter har haft szerligt gode erfa-
ringer med ark med temaer, der kan bruges i forbindelse
med dialog med eleverne. Arket rummer notater om den
enkelte elevs motivation og faglige niveau samt aftaler
for det fremtidige arbejde. En laerer fra projektet vurde-
rer, at den Igbende dialog med eleverne ud fra samtale-
arket bidrog til at motivere eleverne, fordi hun kunne
italesaette og synliggere deres laeringsmaessige progres-
sion ved hjalp af det overblik, arket gav hende.

Jeg har brugt et notatskema. Det har fungeret godt for

eleverne, fordi de bliver ledt pa rette vej. | en stor klas-
se kan man nemt sidde og putte sig. Men her har jeg
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haft styr p& dem, og eleverne ved, at man interesserer
sig for dem. Det fungerer godt for dem. Nogle gange
kommer de selv og vil snakke — "ej, hvor er jeg inde i
en darlig periode” — eller i en god periode, hvor de
gerne lige vil udfordres mere.

(Engelsklaerer, E-, D- og C-niveau)

| et andet projekt har man arbejdet med at synliggare
mal og elevernes faglige progression pa de forskellige
niveauer ved at hange en oversigt over elevernes arbej-
de op i klassen. Her vurderer lzereren, at dette har vaeret
med til at understatte elevernes forstaelse af, hvad der
saerligt gjaldt for deres arbejde, og hvad der handlede
om andre elever, fx elever pa andre niveauer end dem
selv.

Erfaringerne peger samlet set pd, at et overblik er ngd-
vendigt bade for laereren og for den enkelte elev. Der
kan vaere forskel pa, hvor hensigtsmaessigt det er at gare
det helt tilgeengeligt og synligt for alle i klassen. Det
afhaenger i hgj grad af, hvilken indstilling eleverne har til
det, og om de har behov for en mere fortrolig samtale
med laereren om progressionen i deres leering og aftaler
for det fremtidige arbejde.

Giv feedback til den enkelte elev og hele
holdet

| en niveaudelt undervisning er leererens lgbende feed-
back pa elevernes arbejde og opgaver ogsa niveaudelt.
Det betyder fx, at eleverne kan fa forskellig feedback pa
en nogenlunde ens opgave eller et nogenlunde ens
produkt. Det skal derfor veere gennemtaenkt, hvordan
feedbacksamtaler bedst gennemfgres med eleverne.

Det varierer i projekterne, om feedbacken fra leereren
hovedsageligt er blevet givet til eleverne hver isaer, eller
om der 0gsa har vaeret elementer af feedback, som er
blevet formidlet til hele holdet/klassen samlet.

Nar feedbacksamtaler gennemfgres med eleverne hver
iseer, er der mulighed for at fokusere pa meget konkrete
dele af elevernes besvarelser og arbejde meget malrettet
med den enkeltes motivation for faget. Nogle elever har
behov for mere feedback end andre, hvilket den indivi-
duelle feedback kan tage hgjde for.

| projekterne har nogle laerere valgt at give noget af
feedbacken pa elevernes opgaver pa klassen for at lade
alle eleverne hgre feedback pa forskellige opgaver og i
forhold til forskellige kompetencemal. Dette kan tydelig-
gere, hvilke krav og kompetencemal der gaelder pa
niveauerne. Erfaringerne peger pa, at det kan vaere med
til at understatte elevernes egen vurdering af, om det
niveau, de er indplaceret pa, er det rigtige for dem, eller

@

om der er mulighed/behov for at springe helt eller delvist
til et andet niveau.

Det bliver ogsa fremhaevet, at en fzelles praesentation af
opgaver og feelles feedback kan fungere som en nyttig
repetition af stofomrader, hvilket mange af eleverne kan
have gavn af.

Elev-elev-feedback kan vaere vanskelig

Der er ikke sd mange erfaringer i projekterne med at
lade eleverne give hinanden feedback. En af lzererne i et
af projekterne fremhaever, at eleverne var glade for at se
hinandens opgaver og produkter, men havde vanskeligt
ved at give en konstruktiv kritik. Eleverne havde i hgj
grad fokus pa at understgtte hinanden og gav typisk
tilbagemeldinger pa andres opgaver a la "alt er godt”
eller "det er flot”.

Leereren i dette projekt peger pa, at mgnsteret gentog
sig i labet af hele GF1, selvom han lagde stor vaegt pa at
uddybe og rammeszette elevernes feedback, fx ved at
tydeliggere de kompetencemal, som opgaverne pa de
forskellige niveauer relaterede sig til.

Elevernes vurdering af undervisningen er vigtig viden i
forbindelse med niveaudelingen

| flere af de deltagende projekter har elevernes afslut-
tende evaluering af projektet vaeret overraskende for de
deltagende lzerere, fordi eleverne har fremfert nogle
overvejelser, som laererne ikke havde hgrt i forbindelse
med undervisningen. | flere af projekterne har elever i
forbindelse med den endelige evaluering af projektforlg-
bet givet udtryk for, at de gerne ville have haft flere
udfordringer i undervisningen.

En sadan feedback fra eleverne er vigtig at indhente
undervejs, sa laereren kan justere undervisningen og de
konkrete opgaver i forhold til elevernes forudsaetninger
og interesser.

Understgot, at eleverne kan bruge
feedback

| projekterne under programmet peger nogle erfaringer
pa, at skemalaegningen af grundfagsundervisningen kan
vaere med til at understatte elevernes mulighed for at
modtage og bruge den lgbende feedback, nar de efter-
falgende arbejder med nye opgaver. Det er vigtigt, at
eleverne skal kunne na at blive motiverede og laere af
den feedback, de far. Dels skal feedbacken gives, for-
holdsvis hurtigt efter at en opgave er faerdiggjort, dels
skal undervisningen veere tilrettelagt, sa eleverne kan
bruge feedbacken i sit arbejde med de efterfalgende
opgaver.
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| det ene projekt, der har afprgvet holddeling af elever,
dvs. undervisning pa hold med elever pa samme niveau
pa tvaers af forskellige grundforlgbshold, var danskun-
dervisningen skemalagt i intensive blokke. Blokkene
bestod af seks pa hinanden fglgende hele dage og deref-
ter nogle enkelte hele dage, hvor eleverne udelukkende
havde dansk, fordelt pa resten af de 20 uger.

De mange dage efter hinanden havde en betydelig kon-
sekvens for elevernes brug af laerernes feedback pa deres
skriftlige opgaver. Erfaringen var, at laererne pa grund af
den komprimerede danskundervisning ikke kunne na at
rette elevernes opgaver i lgbet af de seks sammenhaen-
gende dage med dansk. Eleverne fik derfor farst feed-
back, efter at danskugen var overstaet. Laererne forkla-
rer, at eleverne derfor ikke kunne anvende feedbacken i
de opgaver, de arbejdede med i den sammenhangende
periode, men farst efterfalgende kunne inddrage den i
arbejdet.

Erfaringerne fra projektet peger pa, at det er ngdvendigt
at medtaenke laerernes mulighed for at give eleverne
feedback pa deres arbejde, nar grundfagsundervisningen
skemalaegges. Der er behov for at balancere muligheden
for at laegge grundfagsundervisningen sammen i laenge-
re blokke, der dbner for starre og evt. mere helhedsori-
enterede projektforlgb, med muligheden for, at eleverne
far feedback pa deres opgaver, sa det ogsa kan under-
stgtte deres motivation og indga i deres videre arbejde i
grundfaget.

Feedback med fokus pa at Iafte elevernes niveau

Det er en udbredt erfaring i flere af projekterne, at feed-
backen ogsa er blevet brugt til at motivere eleverne til at
arbejde pa hgjere niveauer end det, de var indplaceret
pa. Enkelte elever skiftede til et hgjere niveau. Det forud-
saetter, at leereren i sin feedback er opmaerksom p3,
hvilke elever der evt. vil kunne klare noget mere, men
0gsa pd, hvordan alle elever kan fa en differentieret
feedback alt efter deres forudsaetninger og behov. En
lerer forteeller:

Vi har nogle psykisk og fysisk robuste elever, der har
drevet den lidt af, og som skal presses lidt. Og sa siger
jeg til dem, at der ikke er grund til at spilde deres tid pa
et lavere niveau. For dem skamretter jeg det hele — og
0gsa pa hgjere niveauer, end de er pa.

Men vi har ogsa nogle psykisk mere sarbare elever,
hvor jeg tager feedbacken et skridt ad gangen og ikke
retter det hele, for det kan de ikke klare. S4 jeg laegger
en strategi, ud fra hvad hver enkelt er i stand til.
(Dansklaerer, D- og C-niveau)

@

Resultaterne i flere projekter peger pa, at niveaudelt
undervisning kan medvirke til, at eleverne far mere ud af
undervisningen, end de ellers ville have faet, fordi det
bliver synligt for dem, hvad de forskellige niveauer om-
fatter. Eleverne far repeteret og perspektiveret deres
kompetencer ved at se og samarbejde med elever pa
andre niveauer end det, de selv er pa. | afrapporteringen
fra et projekt star om den endelige bedgmmelse af ele-
verne til eksamen:

Eleverne pa E-niveau opndede et endog meget flot
pragveresultat med naesten 10 i gennemsnit. Dette
resultat kan skyldes, at eleverne, der afslutter pa E-
niveau, i veesentligt omfang har samarbejdet med
elever, der afslutter p& C-niveau, ligesom store dele af
den teoretiske gennemgang har veeret til eleverne pa
C-niveau.

(Dansklzerer, E- og C-niveau)

e Gor det synligt for eleverne, hvilke forventninger og
mal der er for deres arbejde hver iseer, og hvordan
deres progression er. Det er vigtigt, at eleverne ken-
der de meget forskellige forventninger til deres arbej-
de og ved, hvilke forskellige kompetencer de skal be-
dgmmes ud fra.

e Fasthold elevernes arbejde, progression og feedback
i forbindelse med opgaver i et samlet system, fx i
form af en portfolio, der kan vaere med til at under-
statte elevernes egne refleksioner over undervisnings-
forlabene og udbyttet af dem.

e Understgt elevernes mulighed for at anvende den
feedback, de far, i det efterfalgende arbejde i
grundfaget. Det gares fx ved at sikre, at skema-
laegningen giver mulighed for, at laereren ser og
bedgmmer elevernes arbejde og afholder feedback-
samtaler undervejs i undervisningsforlgbet. Det kan
fx betyde, at undervisningen i et fag ikke udelukken-
de er lagt sammen i meget intensive forlgb.
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Niveaudelt undervisning med brug af Rad, gul, gren-metoden

Baggrund

Uddannelsescenter Holstebro har haft fokus pa at plan-
lzegge undervisningsforlgb pa GF1, der kan handtere de
didaktiske udfordringer, der fglger af, at danskundervis-
ningen skal vaere niveaudelt og samtidig indga i tvaerfag-
lige projektforlgb med erhvervsfagene. Pa Center for
Fadevarer og Ernaering er undervisningen i GF1 planlagt,
sa eleverne har bade tvaerfaglige forlgb, der bygger pa
dansk og erhvervsfag, og undervisning, hvor eleverne
udelukkende har dansk. Der er indgdet niveaudelte
opgaver pa C- og E-niveau i dansk i begge typer af un-
dervisningsforlgb.

Det har vaeret et mal for de deltagende lzrere at finde
frem til en didaktisk model, der kan understatte den
niveaudelte undervisning i dansk, og de lod sig inspirere
af Rad, gul, gren-metoden — en stilladseringsmetode til
differentieret undervisning, som er udviklet af Karin
Lavenskjold Svejgaard, Nationalt Center for Erhvervspae-
dagogik pa Professionshgjskolen Metropol. Projektgrup-
pen har erfaret, at principperne bag Red, gul, gran-
metoden kan understatte den niveaudelte undervisning
pa fglgende tre punkter:

e  Skeerpe fokus pa mal og niveau i opgaveformulerin-
ger

e Malrette organisering og feedback til eleverne ud
fra niveau

e Synligggre de forskellige niveauer for eleverne.

Skaerpe fokus pa mal og niveau i
opgaveformuleringer

Dansklzreren har valgt at tage udgangspunkt i princip-
perne i Rad, gul, gren-metoden i sine opgaveformulerin-
ger. Dansklzreren har haft glaede af at benytte den
systematik, der ligger i at tage udgangspunkt i malet
med opgaven og arbejde med niveaudeling ud fra det.
Laereren forklarer systematikken sdledes:

Man laver den grgnne opgave farst, sa har du den
fuldt ud. Derefter den rgde opgave — hvad er minimum
for, hvad jeg kan sige til eleverne, for at de nar deres
mal?

Laereren erfarer, at det tager tid at formulere opgaverne
ud fra Rad, gul, gren-metoden, men oplever samtidig, at
det har frigivet tid i undervisningen, nar eleverne gar i
gang med opgaverne.

@

Malrettet organisering af undervisningen
og feedback til eleverne

Rad, gul, gren-metoden har i nogle undervisningstimer
haft betydning for organiseringen af undervisningen,
blandt andet i timer, hvor eleverne selv har arbejdet med
en opgave. Her har dansklzereren valgt at placere elever
med de grgnne opgaver i det lokale, hvor lzereren selv er
til stede, mens elever med de gule og rgde opgaver lgser
opgaverne i tilstadende lokaler. Laereren oplever, at det
giver eleverne ro at sidde sammen med elever pa deres
eget niveau, og organiseringen har samtidig givet laere-
ren et overblik over, hvilken type feedback der er brug
for til hvilke elever.

Synliggere de forskellige niveauer for
eleverne

Leereren oplevede, at eleverne hurtigt vaennede sig til, at
opgaverne var formuleret pa tre forskellige niveauer.
Eleverne har selv kunnet vaelge, hvilken type opgave de
ville Izse. Det har blandt andet medfert, at elever pa det
grgnne niveau blev motiveret til at lgse en gul opgave,
og at elever pa det rgde niveau farst tog tillgb ved at
starte med en gul opgave.

Pa holdet har der vaeret dbenhed om, hvilke elever der er
pa de forskellige niveauer, og eleverne er bevidste om,
hvem der har brug for ekstra hjaelp, og hvem der er
mere selvkarende. Af projektafrapporteringen fremgar
det, at eleverne har fglt sig madt pa deres eget niveau
med passende udfordringer.

Projektets resultater

Rad, gul, gren-metoden er ikke blevet anvendt i alle
undervisningsforlgbene i dansk pa GF1, men i nogle
undervisningsforlgb. Gennem projektet har metoden
fungeret godt i samspil med de gvrige undervisningsfor-
mer, der er indgdet pa GF1. Samlet set oplever dansklze-
reren, at eleverne udviste engagement, motivation og
videbegeerlighed, og at danskfaget kom i spil pa nye
mader, bade gennem samspillet med erhvervsfagene og
gennem den niveaudelte undervisning.

UNDERVISNING PA FORSKELLIGE NIVEAUER 34



DANMARKS
EVALUERINGSINSTITUT

@stbanegade 55, 3.
2100 Kgbenhavn @

T 35550101
E eva@eva.dk
H www.eva.dk

Danmarks Evalueringsinstitut udforsker og udvikler kvaliteten
af dagtilbud for bgrn, skoler og uddannelser. Vi leverer viden,
der bruges pa alle niveauer - fra institutioner og skoler til
kommuner og ministerier.

Lees mere om EVA pa vores hjemmeside, www.eva.dk.
Her kan du ogsa downloade alle EVA's udgivelser
— trykte eksemplarer kan bestilles via en boghandler.

Undervisning pa forskellige niveauer
© 2012Danmarks Evalueringsinstitut

Foto
Mette Bendixsen, Sgren Rais

Tryk
Rosendahls

Eftertryk med kildeangivelse er tilladt

ISBN: (www) 978-87-7958-937-7




